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Escola e comportamento anti-social
School and anti-social behavior
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Resumo

O crescente aumento da violéncia e criminalidade entre adolescentes tem incrementado a busca das
variaveis que colaboram para este panorama. Estudos evidenciam existir relagdo bi-direcional entre
dificuldades escolares ¢ comportamentos anti-sociais, pois jovens com dificuldades académicas, se
ndo devidamente atendidos, tendem a abandonar a escola e manter vida ociosa nas ruas, assim como
aqueles com repertorio de conduta anti-social, facilmente sdo excluidos da instituicdo educacional.
Dessa forma, a escola muitas vezes ndo atende aos propdsitos a que foi criada, ou seja, desenvolver as
habilidades cognitivas nos educandos, para que estes possam socializar-se na comunidade. A
manutencdo de estratégias pedagodgicas centradas em um padrdo especifico de aluno, impede que
diferentes individuos tenham suas habilidades cognitivas reconhecidas, muitas vezes “expulsando-o0”
da escola. Portanto o fracasso e o abandono escolar remetem ao fracasso social. A escola cabe
reconhecer precocemente individuos de risco em termos de comportamento anti-social, utilizando
estratégias pedagogicas que os levem a desenvolver suas habilidades positivas, o que acarretard
aumento de auto-estima, diminui¢do de abandono escolar e consequentemente, menos adolescentes
nas ruas. © Ciéncias & Cognigdo 2007; Vol. 11: 132-142.
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Abstract

The increasing amount of violence and crime rate among teenagers has raised concern about this
matter. Studies show relation between school difficulties and anti-social behavior and if the young
with academic difficulties are not correctly treated they tend to dropout from school and hang around
on the streets. Just like those with anti-social tendency they will easily be excluded from the education
institution. This way, the school do not attend the requirements in which it was created, which is to
develop cognitive abilities in the educational institution so the young could socialize with the
community. The maintenance of pedagogic strategies aimed towards a specific kind of student does
not allow that the different cognitive abilities be recognize in other individuous, many times excluding
them from school. Therefore, the failure of the system and school drop out will lead to a social failure.
1t is the school responsibility to recognize the risk of anti-social behavior of the young, using
pedagogic strategies that will lead them to develop positive abilities and therefore increase their
selfsteem, lower school dropouts and consequently take them away from the streets. © Ciéncias &
Cognicao 2007, Vol. 11: 132-142.
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O panorama do inicio do século XXI
caracteriza-se por uma sociedade neoliberal e
globalizadora permeada pela concentragdo de
recursos nas maos de poucos, enquanto a
grande maioria da populagdo vive um estado
de exclusao, sem condigdes de saude,
educagdo e emprego. A desestabilizagdo eco-
ndmica, a competitividade, a fragilizacdo de
vinculos familiares, bem como mudangas nos
valores e estrutura das familias, também sao
caracteristicas da sociedade atual. Além disso,
tem-se um aumento desenfreado da crimin-
alidade e da violéncia, o que gera sentimentos
de inseguranga entre a populacao.

Este quadro afeta principalmente as
familias menos favorecidas, que utilizam seus
recursos na busca pela sobrevivéncia, nao
dedicando o tempo adequado de sua vida para
a educacdo, lazer, cultura, politica, bem como
para um maior investimento nas relagdes
afetivas. Como afirma Prates (2001), a busca
pela sobrevivéncia, muitas vezes em condi-
¢oes sub-humanas, fragiliza sujeitos e
vinculos, expressando-se através de compor-
tamentos agressivos, do uso de élcool, drogas,
da opressao, da violéncia, da quebra de
relacdes e do abandono.

Todas estas dificuldades de sobrevi-
véncia sdo certamente contribuintes do crés-
cente indice de violéncia e criminalidade,
expresso por meio de condutas anti-sociais,
principalmente entre os adolescentes. Exem-
plo disso pode ser demonstrado a partir dos
dados de um trabalho realizado pela Univer-
sidade de Sao Paulo a partir da analise dos
prontuarios de 2400 internos da Fundacao
Estadual do Bem Estar do Menor (FEBEM)
entre 1960 e 2002 e divulgados por uma
revista de grande circulagdo nacional.
Segundo este estudo, na década de 60, a cada
100.000 jovens com idade entre 12 e 18 anos
apenas 11,6 participavam de crimes, enquanto
em 2002, este nimero cresceu para 112,5.

Diante de todo este panorama,
pretende-se abordar neste artigo a relacdo
existente entre dificuldades escolares e o
desencadeamento de comportamentos anti-
sociais. Para isso, se faz importante inicial-

mente, conceituar comportamento anti-social,
visto que este ¢ um termo amplo e complexo.
Kazdin e Buela-Casal (1998) colocam que o
comportamento anti-social se refere a todo
comportamento que infringe regras sociais, ou
que seja uma agdo contra 0s outros, como
condutas agressivas, furtos, vandalismo, piro-
mania, mentira, auséncia escolar e/ou fugas
de casa. Para que estes comportamentos sejam
considerados um transtorno de conduta, eles
precisam apresentar cronicidade e ocorrer em
alta intensidade ou magnitude, dependendo da
natureza do comportamento. E essencial que o
individuo apresente um conjunto de agdes
anti-sociais que se repitam por um periodo
duradouro.

O DSM-IV define o transtorno de
conduta como aquele que possui um padrdo
repetitivo e persistente, no qual sdo violados
os direitos basicos dos outros ou normas ou
regras sociais, manifestado pela presenca de
trés ou mais critérios nos ultimos doze meses
e pelo menos um nos ultimos seis meses:
agredir pessoas ou animais, provocando, ame-
acando ou intimidando-os, lutas corporais,
usar de armas, roubar e confrontar a vitima,
ser fisicamente cruel com pessoas e animais,
destruir propriedade, defraudar ou furtar,
violar seriamente regras entre outros.

Patterson e colaboradores (1992)
argumentam no sentido de que varios termos
foram utilizados para definir o comporta-
mento anti-social, dentre eles estdo desvio de
conduta, acting-out, hiperatividade, agres-
sividade. A definicdo destes autores tém seu
foco na descrigdo do que ¢ um evento anti-
social ao invés de estar na pessoa anti-social.
Além disso, eventos anti-sociais precisam ser
a0 mesmo tempo aversivos € contingentes ao
comportamento de outras pessoas. O termo
contingente se refere a relagdo entre o
comportamento emitido por um individuo e as
conseqiiéncias  produzidas por ele no
ambiente. O comportamento anti-social seria,
portanto, aprendido pela intera¢do do indivi-
duo com o ambiente. Os autores também
abordam a defini¢do de trago anti-social, em
que individuos utilizam comportamentos
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aversivos para manipular e modelar seu
ambiente.

O termo comportamento anti-social,
ainda pode ser definido como aqueles
comportamentos agressivos que transgridem
as regras sociais e incluem agressdo,
delinqiiéncia, distirbios de conduta e perso-
nalidade anti-social (Carvalho, 2003).

Patterson e colaboradores (1992),
Kadzin e Buela-Casal (1998), Eisenberg e
colaboradores (1999), Del Prette e Del Prette
(2006) abordam algumas caracteristicas asso-
ciadas ao comportamento anti-social, que se
manifestam desde a infancia. Segundo estes
autores, o indice de hiperatividade, impulsi-
vidade e falta de auto-controle ¢ mais
freqliiente em individuos com condutas anti-
sociais. Além disso, estes tendem a apresen-
tar complicagdes académicas, déficit em
habilidades sociais e baixa competéncia
social. Possuem menos tendéncia a submeter-
se a autoridade dos adultos, a mostrar cortesia
e responder de modo que promovam intera-
cOes positivas. Também apresentam dificul-
dades na resolugdo de problemas e de
empatia. Com relagdo as caracteristicas
familiares, geralmente os pais sdo alcoolistas,
apresentam praticas disciplinares duras,
relaxadas, inconsistentes e irregulares, bem
como pouco calor afetivo e apoio emocional.
Suas relagdes sdo permeadas pela infelici-
dade, conflitos e agressdoes. Geralmente
advém de familias numerosas, com problemas
socioecondmicos, de moradias precarias e
ambientes escolares desfavorecidos.

Além da conceituacao e das caracteris-
ticas associadas ao comportamento anti-social
faz-se importante abordar a etiologia deste
comportamento. Segundo Patterson e colabo-
radores (1992) causas biologicas e genéticas
estdo envolvidas apenas em pequeno nimero
de jovens violentos e com praticas infra-
cionais. O foco das causas do comporta-
mento anti-social aponta para a estrutura e
interagdes familiares e praticas educativas,
juntamente com os distirbios de aprendi-
zagem, fracasso escolar e baixa auto-estima
(Patterson et al., 1992; Kadzin e Buela-Casal,
1998; Gomide, 2001; Carvalho e Gomide,
2005; Gallo e Willians, 2005).
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A familia ¢ a escola sdo institui¢des
fundamentais para o desenvolvimento sadio
das criancas e jovens, devendo incentivar o
fortalecimento emocional € o bom preparo
para o enfrentamento da vida pelo jovem. A
familia com vinculos fortalecidos e elementos
que sejam referéncia para o mesmo, permitira
um desenvolvimento fisico e psicologico
saudavel, proporcionando autonomia, respon-
sabilidade e valores. No entanto, Prates
(2001) coloca que em alguns casos a familia
pode contribuir para processos de desqua-
lificacdo social e degradagdo interna do
jovem. Carvalho e Gomide (2005), abordam
que o processo educativo ao qual as criancas
com relagdes familiares disfuncionais sao
submetidas ¢ uma varidvel importante no
desencadeamento de comportamentos anti-
sociais. Frente a isto, fica evidente que o
ambiente e as interagdes familiares, junta-
mente com as técnicas e estratégias utilizadas
pelos pais no cuidado com os filhos, podem
tanto inibir quanto estimular tais compor-
tamentos.

Além da familia, a escola é outra
instituicdo que tem importidncia no desen-
volvimento de criancas e jovens, pois € 0
local onde se busca a integracao social, troca
de experiéncias, aprendizado, preparagdo para
o futuro. Analisando alguns estudos das
ultimas décadas sobre o papel da instituicdo
educacional, observa-se pequenas mudancas
neste sentido. Segundo Novaes (1984), a
escola, por meio do processo educativo, deve
fortalecer experiéncias positivas de aprendiza-
gem e de ajustamento, visto que se vive numa
sociedade em constante transformagdo. Além
disso, deve proporcionar que o individuo
consiga realizacdo individual através do
desenvolvimento das proprias capacidades,
favorecer a adaptacdo a familia e aos demais
grupos sociais, mobilizar o individuo para o
trabalho e necessidades da sociedade, bem
como motiva-lo para uma participagdo ativa
como cidaddo na propria comunidade. Para
Estrela (1994), a principal funcao da escola ¢
a transmissdo do saber e da cultura, incen-
tivando a recriacdo-criagao deste saber. Tam-
bém tem como fungdo a preparacdo dos
cidaddos para uma democra-cia, a preparagao
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dos trabalhadores para o mercado de trabalho
e a igualizacdo de oportunidades. A escola
precisa se constituir num centro de dialogo
entre as diversas culturas nele representadas —
didlogo que exclui as formas tradicionais de
dominagdo-submissdo, para se basear em
formas de respeito mutuo que fundem uma
nova forma de convivéncia. Corroborando
com a fun¢do de igualizacdo social, encon-
tram-se as idéias de Patto (1996), a qual
afirma que este paradigma ¢ herdado dos
ideais burgueses do século XVIII e inicio do
século XIX, os quais “idealizavam” uma
sociedade igual e fraterna para todos. No
entanto, com o avanco do capitalismo
industrial, no século XIX, esta possibilidade
torna-se cada vez mais longinqua e o que se
percebe ¢ que as classes dominantes tém
maior acesso a escolas de qualidade, enquanto
as classes menos favorecidas sdo excluidas,
demonstrando isso através dos altos indices
de evasdo, reprovacdo, falta de preparo para
seguir os estudos e competir com aqueles que
tém maiores condi¢des, bem como o grande
numero de criancas € jovens que nunca
freqiientaram a escola.

A literatura mais recente (Sternberg e
Grigorenko, 2003; Veiga e Garcia, 2006)
relaciona as dificuldades pedagogicas, que
muitas vezes excluem ativa ou passivamente
o aluno da escola, ao fato de que o ensino
ainda se fundamenta na nocao de inteligéncia
unica, em que os aspectos logico-matematicos
e lingiiisticos sdo priorizados. No entanto,
pesquisas principalmente em neurociéncias e
neurolingiiistica, a partir da década de 90,
com os respectivos exames de alta resolugao,
postulam um conceito diferenciado de funcio-
namento mental: a modularidade da mente.
Por esta nova perspectiva, os individuos tém
multiplas inteligéncias, caracterizadas por
diversas habilidades. Para estes autores, a
escola e os profissionais do ensino devem
identificar o perfil cognitivo do aluno,
potencializando suas habilidades, o que
ocasiona elevagdo de auto-estima e experién-
cias de sucesso escolar, fatos estes que podem
ser preventivos no abandono da escola.

Diante disso, as evidéncias sdo claras
de que a escola tem fracassado na sua funcao
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de ensinar, socializar e igualizar ¢ o fracasso
escolar se torna um fato presente na
sociedade, principalmente entre as classes
sociais menos favorecidas.

Além dos altos indices de atos
infracionais, estudos e pesquisas (Patterson et
al., 1992; Kazdin e Buela-Casal, 1998;
Gomide, 1998; Gomide, 2001) revelam que
um namero significativo de adolescentes que
cometem ato infracional tendem a apresentar
deficiéncias escolares, nao freqlientam a
escola ou tém baixa escolaridade. Dados de
um Centro Socio-Educativo do Estado do
Parana demonstram que no ano de 2006, dos
adolescentes que passaram pela instituicao
66% nao freqiientavam a escola.

Frente a este fato, pode-se pensar
sobre a correlagdo da escola e o desen-
cadeamento do ato infracional no adolescente.
Patterson e colaboradores (1992), Gallo e
Williams (2005), afirmam existir esta
correlacdo e colocam que este fato levou
alguns pesquisadores a concluir que o
fracasso académico poderia ser uma das
varias causas da pratica infracional por
adolescentes. Também se levantou a hipotese
de que criancas e adolescentes apresentam
comportamentos anti-sociais devido a baixa
auto-estima  resultante de  experiéncias
negativas, como o fracasso escolar. Patterson
e colaboradores (1992) apontam que em
meados do século XX, ja se realizavam
estudos enfatizando a conseqiiéncia negativa
de criancas serem rotuladas como fracassadas.
Diante disso, ¢ possivel pensar que ndo ¢
somente a baixa auto-estima que causa baixo
desempenho escolar ou comportamento anti-
social, mas também o oposto, ou seja, o
fracasso escolar e social pode acarretar em
baixa auto-estima.

A partir destas colocacdes ¢ possivel
refletir sobre a escola e o fracasso académico
como fatores que contribuem para o
desencadeamento dos comportamentos
violentos e que se conflitam com a lei. A
escalada do comportamento anti-social em
estagios, € os determinantes deste compor-
tamento desde o ambiente familiar até os
grupos de adolescentes que apresentam com-
portamentos anti-sociais sdao descritos por
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Patterson e colaboradores (1992). Estes
autores denominam o primeiro estagio de
“treinamento bdsico”, que ocorreria no
ambiente familiar e dar-se-ia devido a inefica-
cia dos pais ao estabelecerem disciplina. A
crianga aprende que comportamentos aver-
sivos como gritar, chorar, bater, ter acessos de
raiva sdo eficazes, pois suprimem comporta-
mentos aversivos da familia além de produzir
reforcadores positivos devido ao fato de ma-
nipularem o ambiente e conseguirem o que
desejam. O segundo estagio ¢ aquele que
ocorre na escola e implica tanto o relacio-
namento com o0s colegas, como o desenvol-
vimento de habilidades académicas, lembran-
do que este crianga em questdo ja teve expe-
riéncias dificeis no relacionamento com a
familia. O estilo aversivo destas criangas em
suas relagcdes interpessoais em casa as coloca
em risco de rejeicdo pelos pais e conse-
qientemente pelos colegas. FEisenberg e
colaboradores (1999), afirmam que criangas
advindas de familias instaveis e que possuem
falta de controle (instabilidade emocional,
impaciéncia, distragdo) também apresentam
autocontrole instavel. Apontam ainda, que ha
evidéncias de que criangas de génio forte,
temperamentais, emocionalmente negativas
(apresentam irritabilidade, tristeza, timidez),
que possuem dificuldades de atengdo e de
enfrentarem situagdes dificeis de maneira
construtiva (gritam e choram ao invés de
evitar a situacdo ou ver o lado positivo desta)
sdo menos populares entre os colegas,
apresentam poucas habilidades sociais e baixa
qualidade de relacionamentos na escola, se
comparadas com aquelas consideradas bem
controladas por professores e pais.

Aqui fica evidente que criangas com
estes comportamentos, provocam reagodes
negativas nos colegas e professores, o que
pode reduzir a atencdo dos outros para com
elas, bem como oportunidades de aprendizado
de habilidades sociais e académicas. Em
conseqiiéncia disso, iniciam-se também as
reclamagdes sobre a crianga por parte da
escola, com afirmagdes de que ela ndo
aprende e¢ ¢ inadequada em classe. Estas
criangas evitam tarefas e situagdes que exijam
de si, aprendem a evadir-se dos deveres e
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tarefas escolares e domésticas, além de
evitarem a escola e suas ordens, se atrasando
ou cabulando aula. Também sdo rotuladas
como criancas-problema e a partir dai se
afastam da escola, pois tém uma visdo desta
como um ambiente aversivo. (Patterson et al.,
1992)

O terceiro estagio descrito por
Patterson e colaboradores (1992), advém do
fracasso académico e da rejeigdo pelos pais,
professores e colegas. Este fato induz a
crianga, agora ja um pré-adolescente, a
procurar colegas que sejam imagens refletidas
delas mesmas, pois o fracasso e a rejeicao
ocasionam a baixa auto-estima. Estes
individuos necessitam encontrar valoriza¢ao
em outros campos que nao o académico e, o
desligamento da escola, “por vontade pro-
pria”, ou devido a expulsdo, favorece o
engajamento ao grupo da rua. Este grupo ¢
formado por individuos com histérias seme-
lhantes e que buscam uma maneira de
melhorar sua auto-estima, desgastada e rebai-
xada pela familia e pelo sistema escolar.

O fato destes individuos geralmente se
encontrarem na pré-adolescéncia ¢ um fator
que propicia seu encontro com pessoas
semelhantes, pois o grupo passa a ter um
papel importante em suas vidas, tornando-se
modelo de identificagdao. Papalia e Olds
(2000) e Relvas (2004) afirmam que na fase
da adolescéncia, a intensidade das amizades ¢
maior que em qualquer outra fase da vida, ¢
no grupo que o adolescente encontra suporte e
seguran¢a individual, por meio do afeto,
compreensdo, solidariedade e troca de
experiéncias semelhantes. Corroborando com
esta afirmacdo Marcelli e Braconnier (2007)
colocam que o grupo ¢ para ao adolescente o
meio pelo qual ele tenta encontrar
identificacdo (idealizagdo de um membro, de
uma ideologia), uma prote¢do (tanto em
relagdo aos adultos quanto em relagdo a si
mesmo), uma exaltagdo (poténcia e forca do
grupo em oposic¢ao a fragilidade do individuo)
e um papel social. De acordo com Relvas
(2004:180-181), “a quantidade e a qualidade
das interacdes entre iguais proporcionam o
desenvolvimento de competéncias afetivas,
sociais, cognitivas e intelectuais, bem como a
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aquisicdo de papéis, normas e valores
sociais”.

Diante do fato destes pré-adolescentes
ndo freqiientarem a escola, ¢ evidente que
passam a maior parte do dia nas ruas, o que
propicia a facilidade de encontrar pares em
situagdo similar, formando assim seus grupos
de iguais, muitas vezes denominados gangues.
Patterson e colaboradores (1992) colocam que
geralmente estes grupos apresentam atitudes
negativas sobre a escola e a autoridade dos
adultos, além do risco aumentado para o uso
de drogas ou para o cometimento de delitos,
explicitando assim os comportamentos anti-
sociais. Com estas atitudes o individuo sente-
se valorizado e reconhecido, pois obtém
reforgos com seus atos.

O quarto estagio seria a conseqiiéncia
de todo este caminho até entdo percorrido.
Estudos longitudinais descritos por Patterson
e colaboradores (1992), indicam que quanto
mais cedo um individuo comete ato infra-
cional, maior a tendéncia de persistir neste
comportamento, o que pode leva-lo a ser um
adulto anti-social. Geralmente estes indivi-
duos na idade adulta, ja tiveram historia de
prisdo, apresentam dificuldades em suas
relagdes conjugais e constituigdo familiar,
bem como de se manter no emprego.

Frente ao que foi colocado fica claro
que as relagdes que o individuo estabelece no
decorrer de seu desenvolvimento sdo prepon-
derantes para o desenvolvimento ou ndo de
comportamentos anti-sociais e dentre estas
relagdes, esta a que estabelece com a escola.
Portanto, cabe abordar a relagdo da escola
com seus alunos taxados como “problemas”,
indisciplinados e fracassados, pois sdo estes
que tendem a abandond-la e quando isto
ocorre, a chance de se comportarem de
maneira  anti-social aumenta. Segundo
Carvalho (2003) a escola ¢ um ponto nevral-
gico entre um processo educativo ja compro-
metido na familia e o vislumbramento da
entrada do adolescente no mundo da crimi-
nalidade. Diante disso, a escola se faz
importante, pois pode tornar-se tanto fonte de
prevencdo como de intervengao no ambito do
comportamento anti-social.
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Evidentemente que muitos comporta-
mentos apresentados na escola s3o anteriores
a entrada do individuo nesta institui¢ao, pois
fazem parte da sua historia de desenvol-
vimento, isto ¢, da maneira que estes
comportamentos foram aprendidos, discri-
minados, modelados ¢ reforcados. Como
exemplo pode-se citar a questdo da disciplina
e indisciplina, fatores corriqueiros no ambito
escolar, mas também vinculados a historia de
vida de cada individuo, visto que estdo asso-
ciadas a fatores de adaptagdo ou inadaptagdo e
em muitos casos a indisciplina aparece
associada a condutas anti-sociais. Segundo
Estrela (1994), existe tendéncias tedricas que
atribuem as causas da indisciplina ao proprio
aluno, considerando seus aspectos psicolo-
gicos, pedagogicos e sociais. Ja as perspec-
tivas sociologicas abordadas pela autora,
colocam no centro da analise dos fendmenos
de disciplina e indisciplina, as varidveis do
contexto social e pedagogico, tirando,
portanto, o aluno de foco. Nesta perspectiva,
Estrela (1994) aponta que, para socidlogos
marxistas, a ordem da escola é a da domi-
nacdo e neste caso a indisciplina ¢
legitimavel. A autora ainda refere-se em seus
trabalhos a estudos que apontam a resisténcia
dos alunos a autoridade, significando a
resisténcia a imposi¢do de um arbitrario
cultural a servico da fun¢do reprodutora da
escola, ou ainda que, véem na indisciplina
uma expressao da luta de classes.

Diante destas colocacdes de cunho
sociologico, fica claro que ha uma tendéncia
desculpabilizadora do aluno e culpabilizadora
da sociedade e da escola. De acordo com
Estrela (1994), este fato ¢ reforgado por
investigacdes microssociologicas realizadas
em salas de aula, que colocam em relevo o
papel do professor como promotor da
indisciplina do aluno, sendo esta concebida
como desvio a regra estabelecida. Assim, o
ato de desvio, remete a processos em que 0s
diversos segmentos da sociedade identificam
e rotulam o comportamento desviante desig-
nando ao mesmo o tratamento condizente
com tal categoria. Ocorre uma estigmatizacao
e a carreira de indisciplina dos alunos na
escola ¢ o inicio de uma carreira de delin-
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qiéncia fora da escola, surgindo assim
subculturas opostas dos valores defendidos
pela instituicdo. Estas colocagdes vao ao
encontro do modelo desenvolvido por
Patterson e colaboradores (1992), eviden-
ciando que comportamentos apresentados na
escola podem ser o inicio de futuros atos anti-
sociais.

Além da questdo da disciplina e
indisciplina ¢ interessante colocar que o
abandono escolar, a repeténcia, o insucesso
sdo manifestacdes do fracasso escolar o qual ¢
um problema que atinge um contingente cada
vez maior de alunos no Brasil, principalmente
os de escola publica. De acordo com
Matovanini (2001:21), “¢ inegavel que uma
parcela importante das criangas brasileiras
ndo se beneficia da escola, ou porque ndo tem
acesso a esta, ou porque ¢ “expulsa” antes de
completar as primeiras séries do ensino
fundamental”.

A busca de explicacdes para este
problema de tantos alunos ndo conseguirem
se escolarizar, responsabiliza ora os alunos e
suas familias, ora a instituicdo escolar.
Segundo Patto (1996), uma das explicagdes
seria a de cunho orgénico a qual orientou as
ciéncias médicas e bioldgicas no século XIX e
inicio do século XX e taxava as criangas que
ndo conseguiam aprender como anormais,
devido a interpretagdo do fracasso atribuido a
alguma anomalia andtomo fisiologica. A
mesma autora afirma que somente na década
de 30, com as idéias psicanaliticas, ¢ que as
causas até entdo organicas passaram a ser
vistas através da historia e circunstancias da
vida do individuo. Assim, as criangas que ndo
aprendem deixam de ser anormais e recebem
a designacdo de crian¢a-problema. Segundo
Matovanini (2001), a énfase passa a ser nas
relagdes adulto-crianga e na maioria das vezes
o malogro escolar ¢ visto como fruto de
desajustamentos no ambiente socio-familiar
da crianga. Aqui fica clara a influéncia do
ambiente nos comportamentos apresentados
pela mesma. Diante disso, os problemas
escolares sdao vistos como do aluno, ¢ a
crianga ¢ vista como despreparada para a
aprendizagem por razdes de cunho organico
ou psicologico, sendo que a perturbacao
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reside na incapacidade de adaptagdo social.
Esta autora afirma ainda que na década de 70,
surge no Brasil a tendéncia de responsabilizar
a escola pelo fracasso escolar de seus alunos,
¢ a Instituigdo escolar ¢ vista como um
instrumento de manutencdo dos privilégios
educacionais e profissionais dos que detém o
poder econdmico e o capital cultural. Apesar
disso, a tendéncia de atribuir a crianga
economicamente menos favorecida a culpa
pelo seu fracasso escolar, permanece inalte-
rada, sendo apenas acrescentadas considera-
coes a respeito da méd qualidade do ensino
oferecido nas escolas publicas. Afirmagdes
desta época atribuem que as dificuldades dos
alunos advém de suas condi¢des de vida; que
a escola orienta-se com principios de uma
escola para alunos ideais e o professor atua
nao levando em conta a realidade de sua
clientela, discriminando os alunos menos
favorecidos.

Na década de 80, iniciam-se interven-
coes frente ao fracasso escolar e estas com-
cluem que o problema ndo estd nas criangas,
mas na escola que ¢ alienada das condic¢des de
vida em que esses alunos se encontram. Nesta
época, o fracasso escolar era entendido como
“fruto do preconceito existente nas insti-
tuicdes de ensino sobre a capacidade das
criangas advindas das camadas populares
darem conta dos requisitos exigidos pela es-
cola. A responsabilidade do malogro escolar
era retirada dos alunos e passa a ser atribuida
aos professores” (Matovanini, 2001: 32).

No entanto, Patto (1997) afirma que,
ndo se pode responsabilizar somente os
profes-sores pelas mazelas da escola
incluindo o fracasso, pois eles também sao
produtos de uma formagdo insuficiente,
portadora de uma visdo de mundo da classe
hegemoénica e vitimas de desvalorizagdo
profissional, sem tempo e dinheiro para aper-
feicoamento, além de uma politica educa-
cional burocratica, tecnicista e de fachada. A
producdo do fracasso escolar estd assentada
significativamente, na insuficiéncia de verbas
destinadas a educacdo escolar publica e na sua
maé administra¢do. Segundo a autora, “em um
pais como o Brasil, ¢ cada vez mais evidente
que o Estado serve aos interesses do capital e
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investe em educacdo escolar somente na
medida exigida por esses interesses” (Patto,
1997: 289).

Sendo assim, fica evidente que apesar
das diferentes visdes quanto as causas do
fracasso escolar, prevalece até hoje esta
atribuicdo ao aluno e suas familias. E claro
que este ¢ um fator que deve ser levado em
consideragdo, visto que o meio no qual um
individuo se desenvolve ¢ relevante para suas
vivéncias posteriores. No entanto, nao se pode
atribuir somente a estes aspectos o fracasso
escolar, pois se vive em uma sociedade com
uma cultura excludente, que discrimina,
estigmatiza e rotula os individuos menos
favorecidos, utilizando-se do preconceito de
raca, de género e de classe. Aqui cabe colocar
a escola, que como uma instituicdo perten-
cente a este meio social, repete a exclusao
social e, como aponta Bock (1995), mantém e
reproduz o status quo. O autor ainda afirma
que esta dissemina a ideologia da classe
dominante e prepara a forca de trabalho para
ser explorada pelo capital. Esta afirmagao
pode ser relacionada com a colocagdo de
Roazzi (1985: 12), quando diz que na escola
os individuos “sdo educados e capacitados
para assumir adequadamente as fungdes que
lhe cabem na vida social, segundo sua origem
de classe e os grupos a que pertencem”.

Portanto, fica claro que a escola esta
longe de ser democratica e igualitaria como se
propoe. Ela ainda est4d calcada no modelo de
escola para aqueles alunos ideais, advindos de
classes econdmicas mais abastadas nao
fazendo conexdo com aqueles que ja se
encontram numa situag¢do fragilizada e nao
sabendo como lidar com este aluno.
Conforme afirma Roazzi (1984: 68):

“ndo ¢ a crianga pobre ou seu ambiente
de origem que estdo errados. O que esta
em questdo ¢ a incapacidade da escola
de considerar outros contextos culturais
que ndo o de classe média, segundo os
quais ela estd moldada”.

Desta forma, aqueles que ja na familia
apresentam dificuldades comportamentais,
chegam a escola repetindo o modelo vigente e
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esta ndo fornece suporte para que ocorram
alteragdes, pois sdo duas realidades que nao
se conectam. Assim, as chances deste
individuo abandonar ou “ser expulso” do
local que nao vai ao encontro de sua realidade
¢ bastante grande, pois 0s insucessos nos
estudos e nos relacionamentos, juntamente
com a exclusdo se fazem presentes. Este
“abandono” ou “expulsao” do ambiente
escolar propicia o encontro com pares na
mesma situacdo e conseqiientemente, a
facilitagdo do cometimento de atos
infracionais, pois a desvalorizagdo e a
exclusdo, acrescidas da caréncia econOmica,
afetiva e social sdo presentes, e este individuo
precisa ser valorizado de alguma forma, seja
esta coerente ou ndo com as normas vigentes.
Em muitos casos o cometimento destes atos
vem para demonstrar o apelo € o prenuncio do
sujeito diante da sua propria condi¢do social.

Portanto, o fracasso escolar nao pode
ser reduzido ao aluno, ao professor ou ainda a
métodos de ensino, mas precisa ser olhado a
partir da propria estrutura escolar, pois a
escola ¢ a expressao de um modelo social e
cultural (Arroyo, 1997). Sendo assim, a saida
de jovens e criangas da escola, ndo deve ser
pensada apenas como um fracasso escolar que
se manifesta pela evasdo e abandono da
institui¢do escolar, mas como um fracasso
social e politico.

Frente a isso, ¢ evidente que o
ambiente escolar contribui para o risco de
condutas anti-sociais € a escola precisa saber
reconhecer e adequar sua estrutura e
funcionamento para que a identificacdo das
criangas de risco ocorra precocemente e algo
possa ser feito. E claro que para isto, muitas
contingéncias sociais precisam ser alteradas e
uma visdo menos excludente e preconceituosa
precisa se instaurar. Porém, enquanto isto ndo
ocorre de forma efetiva, a propria escola
necessita mudar seu olhar, pois como uma
institui¢do formadora, torna-se um ambiente
favordvel para a intervencgdo e prevencao de
comportamentos anti-sociais.

O ideal da intervencdo e prevengao
deste tipo de comportamento, ¢ que se inicie
na familia, pois 0s comportamentos apresen-
tados na escola sdo conseqiiéncias deste.

139



gﬂmm Ciéncias & Cogni¢ao 2007; Vol 11: 132-142 <http://www.cienciasecognicao.org/>

ogni¢io

Porém, como coloca Conte (1996), o objetivo
¢ interromper a escalada do comportamento
anti-social e diante disso, a escola possui uma
importante fun¢do. Esta autora apresenta
estudos demonstrando que os primeiros
passos no desenvolvimento de programas de
prevencdo envolveriam a identificacdo de
marcadores que indicam a presenca de
variaveis de alto risco e dos proprios grupos
de risco. Criancas em tais condi¢cdes podem
ser identificadas ja nos primeiros anos
escolares, pois apresentam comportamentos
agressivos e aversivos que produzem
distarbios de conduta no futuro. Portanto, a
identificac¢do das criancas de risco na escola ¢
O primeiro passo para se propor estratégias
preventivas e interventivas. Além disso, com
referéncia aos disturbios de aprendizagem que
sao um indicador de risco, Conte (1996),
relata indicativos de que estes sejam
detectados precocemente e, ao invés de
apenas insistir no trabalho académico
tradicional, sugerem que se promova o treina-
mento ocupacional como uma opg¢do viavel
para criangas e adolescentes com tal distarbio.
Nesta atividade, o reforcamento por emissao
de comportamentos adequados e pro-sociais
pode ser mais facilmente experimentado.

Kazdin e Buela-Casal (1998) citam
programas de intervengao baseados na escola
que t€ém como objetivo auxiliar criangas com
risco de fracasso escolar, reduzir condutas
anti-sociais, bem como programas de
adaptagdo escolar. Diante disso, apontam que
os individuos que participaram dos mesmos,
apresentaram niveis mais baixos de atraso e
abandono dos estudos, além de indices
reduzidos de delinqiliéncia, de condutas agres-
sivas, furtos e absenteismo, bem como
menores niveis de envolvimento com drogas e
alcool.

Einsemberg e colaboradores (1999),
explicitam a opinido de uma educadora, a
qual aponta sobre a importancia de programas
de intervencdo aos proprios professores, pois
estes precisam reconhecer quais  0s
comportamentos apresentados em sala de aula
podem ser indicios de comportamentos anti-
sociais, para que possam intervir de maneira
eficaz e positiva no momento que o0s
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comportamentos aversivos emergirem. Além
disso, os professores, assim como 0s pais, sao
modelos presentes e bastante significativos, e
ensinam sobre adequagdo de comportamentos
e manejo de emogodes todos os dias.

Frente ao que foi colocado sobre a
prevencdo e intervencdo na escola, trabalhos
citados por Conte (1996), concluem que as
escolas com pessoal de qualidade, atmosfera
de harmonia, bom relacionamentos entre
professores e alunos, gentileza entre seus
membros, consisténcia e firmeza em suas
acdes, expectativas realistas quanto ao
desempenho das criancgas, atividades de bom
nivel, bem como orientacdo e treinamento
profissional, tém melhores resultados em
fazer cessar comportamentos anti-sociais de
seus alunos. Portanto, algo pode ser feito no
ambito escolar, seja estimulando ou,
intervindo e prevenindo os comportamentos
anti-sociais, pois quando uma crianca ou
adolescente abandona a escola, deixando de
estudar, também estd deixando para tras
oportunidades, visto que o estudo proporciona
melhores chances de trabalho e vida. Com
isso, a possibilidade de manterem ou come-
terem ato infracional aumenta, continuando
assim, um ciclo social. E claro, que nao se
pode responsabilizar apenas a institui¢do
escola como causadora ou remediadora destes
atos, pois esta ¢ uma institui¢cdo social e como
tal, reflete as lacunas e falhas da sociedade,
porém, pode ser um agente social que
propicie um novo olhar sobre diversas qués-
toes, dentre elas a relacdo entre os compor-
tamentos anti-sociais e o fracasso escolar.

Sendo assim, este artigo se propds
fazer uma breve reflexao sobre a relagdo entre
o papel da escola no desenvolvimento de
comportamentos anti-sociais, enfatizando na
escalada deste comportamento, a indisciplina
e o fracasso escolar como fatores relevantes.
No entanto, esta relacdo precisa ser mais
estudada e pesquisada de maneira integrada,
articulada e interdisciplinar, ndo apenas pela
psicologia e pedagogia, mas expandindo-se a
outros campos de estudo, visto que as
questdes que tangem a escola e o comporta-
mento anti-social s3o bastante amplas e
abrangem o ambito juridico, politico, filoso-

140



@‘,Zi;’ém Ciéncias & Cogni¢do 2007; Vol 11: 132-142 <http://www.cienciasecognicao.org/>

© Ciéncias & Cognicio

fico, de saude, de assisténcia e principalmente
social. Certamente esta interdisciplinariedade
proporcionaria novas construcdes, olhares,
pensares, explicagdes e praticas frente ao
fenomeno do comportamento anti-social, pois
este ¢ um fenomeno humano e como tal,
complexo.
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