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Resumo

O artigo apresenta uma discussdo teorica sobreicdmgre valores ressaltando a relacéo
simétrica, complementar e integrada dos aspectatesis e culturais da compreenséo
humana centrada no sujeito e em sua comunidadeldeDo ponto de vista da antropologia

do conhecimento, a preocupacéo é com a condigdarrnsto €, com a simultaneidade dos
aspectos bio-culturais presentes nos processostigognque levam ao conhecimento. A

proposicao é que a educagao assuma a recursivildasdaspectos cognitivos e valorativos na
construgdo de estratégias de ensino-aprendizagerscota. © Cien. Cogn. 2009; Vol. 14 (1):

255-264.
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Abstract

The article presents a theoretical discussion orgnition and values,point out the
symmetrical, complementary and integrated relatiérthe structural and cultural aspects of
the human comprehension focused on the subjecit&iedmmunity of life. From the point of
view of anthropology of knowledge, the concern hie human condition, that is, the
simultaneity of biological and cultural aspects in the cognitipgocesses that lead to
knowledge. The proposal is that education assutmeseicursivity of the aspects of cognition
and values in the construction of strategies ofde@®y and teaching at school. © Cien. Cogn.
2009; Vol. 14 (1): 255-264.
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1. Introducéo

A relacéo entre cognicéo e valores na literatutmagégica envolve duas posicoes. De
um lado, acredita-se que a cognicéo refere-se a@tapcerebral, por realizar computos. De
outro lado, importam os valores do individuo, stiagensdes subjetiva, cultural e social. Sdo
duas abordagens que se excluem e muitas vezems®tmam em trincheiras que impedem
a compreensdo abrangente do que seja cognicaopd@atizacao reflete-se na organizacao
dos conteddos escolares. As disciplinas proped@,ticonsideradas valorativas, sao
separadas daquelas as quais chamamos de exatasgpatcredita que estas necessitam de
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uma formalizacdo ausente naquelas. E, ainda, @impgortante, a experiéncia do sujeito, o
conhecimento adquirido, o universo de valores,a#iraidos do que se aprende na escola.
Tal concepcédo nédo leva em conta que o conhecineentmlve aspectos bioldgicos e culturais
indissociaveis.

Ao contrario da separacdo que coloca numa mesnde graricular disciplinas néo-
comunicantes, 0 que constitui o humano é justameestmultaneidade bio-cultural no ato de
conhecer. Os processos biologicos que possibildasémputo, a légica e as formalizacoes,
dizem respeito ao aspecto operacional. Para quepesadores cognitivos possam por o
pensamento em movimento precisam acionar no sugstamlos que se referem a cultura e a
sua experiéncia, que juntos compdem o universosdelles. As operacdes cerebrais, que
objetivam a cognicéo, em ultima analise, reportand¥ida do sujeito, a comunidade onde
esta inserido, a um tempo e a uma sociedade. A ig&mgn portanto, acontece na
simultaneidade de operadores e acionadores camgitiv

As reflexdes aqui apresentadas emergem da pestpidiautorado realizada no Grupo
de Estudos da Complexidade (GRECOM) na Universidrateral do Rio Grande do Norte,
no periodo de 2003-2006, que nutriram as questi®e a formacdo docente e a constituicdo
do sujeito possibilitando a construcdo de hipoteges se inserem, atualmente, nas
problematicas discutidas no grupo de pesquisa Edoca Complexidade (EDUCOM) na
Universidade Braz Cubas (UBC). O projeto de pesguisgrupo trabalha a relacéo simétrica,
complementar e integrada dos processos estrutlgaprendizagem e de criagao de valores,
centrada no sujeito e em sua comunidade de vida.

As pesquisas colocaram o desafio de explorar adicegpes resultantes da
aproximacdo de cognicdo e valores, principalmeatéenserir a experiéncia do sujeito. Por
isso recorremos a composigéo do problema em tedlmosndicdo humana, na perspectiva da
antropologia do conhecimento, integrando as caiatitas inatas e adquiridas do homem.
Adotamos, entdo, a recursividade como estratégmicakva das dimensdes cognitivas
abordadas. A interacdo destas dimensfes conderzsampsobre o papel do erro e do ruido no
desenvolvimento do homem e do conhecimento. Enesdnto artigo visa demonstrar a
indissociabilidade de cultura e cognigcéo pela viggensamento complexo.

2. Cognicéo e valores

Nunca se estudou tanto a cognicdo. Nas Ultimaadd&é¢c o desenvolvimento das
ciéncias cognitivas contribuiu para os estudos t@asologias mais simples usadas no
cotidiano até as pesquisas mais complexas solneleggéncia artificial. De fato, os estudos
sobre a cognicdo humana, associados ao desenvoteirda Linglistica, possibilitaram a
criacao das tecnologias de informacao e de rolg@iaA cognicéo, nesse sentido, resume-se
ao cOmputo; o cérebro humano é considerado umladtmu H4 uma perspectiva reducionista
nesse pressuposto, pois ndo se leva em conta foeem cria valores e necessidades -
inclusive imaginarias -, julgando o que fazer cdas.eEstes sdo aspectos essenciais a serem
considerados nos estudos sobre a cognicdo humimnee Pévy (998)aborda a questdo ao
lembrar a dimensao valorativa que envolve a tegialo

“Nao se trata, portanto, de saber o que as magpodasm fazer ou ndo, mas sim de
reconhecer o que, no homem, ndo é da ordem do faggrerdéssemos a lembranca
dessa dimenséao do humano, esta mais do que cerfiicgtia efetivamente aniquilada,

pois nossa espécie, histdrica e cultural, decideparte sobre o que se torna. Assim
como 0s que ndo sabem mais que estédo livres acalemmo escravos, talvez nos
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tornemos processadores de informacdo quando tigemsquecido quem éramos.”
(Lévy, 1998: 136)

Por isso, abordar a cognigcdo como processo mergedpral, exclusivamente, nao
responde a questdes vitais para a educacao, quendam processos valorativos. O acumulo
de informagfes, bem como a facilitagdo ao seu acpsssibilita pensar o que é bom para o
homem e para preservar a vida? De que forma odintento dos professores sobre cogni¢ao
pode auxiliar os alunos a valorar, a avaliar a B&peia vivida e, a compreender o proprio
conhecimento humano?

O primeiro aspecto da cognicao diz respeito augda bioldgica. (homo sapiens-
sapiens apesar de sua visivel desvantagem fisica eméelap homo neandertalensis
mostrou uma grande superioridade para sobreviver @ndicbes adversas. O
desenvolvimento do neocértex cerebralsapienspossibilitou o refinamento das criacdes de
acessorios para a facilitacdo da vida, e, conségmente, a sobrevivéncia humana em
ambientes hostis. Com esta vantagem, o homem esps¢hsobre a Terra, estabelecendo
relacdes singulares com o meio com vistas a adaptag em razdo disso, desenvolveu
diferentes costumes e visdes de mundo, cuja dilagsi constitui a humanidade como a
conhecemos hoje. O outro aspecto da cognigéo,tar@utomo universo de valores, entéo,
emerge simultaneamente ao aparato bioldgico qusslyplita.

Alguns autores esclarecem como cognicdo e valos& eassociados na espécie
humana. Um deles € Tsunessaburo Makiguti (2002) j@gjtratava do assunto no comeco do
século XX. Para ele, a cogni¢do ndo é tao inusi@dda que numa escala mais priméria da
vida suas operacbes sejam elementares. As condig@@®logicas do homem, que o
educador entende por cognitivas, no sentido estdferem-se a capacidade de todo ser vivo
de diferenciar-se do seu entorno, por meio de wtaraferéncia, o que permite identificar o
que precisa para manter a vida. Neste sentido,gaig@m diz respeito a sobrevivéncia,
condicdo basica para manter a vida de forma gérajue diferencia o homem de outras
espécies € a capacidade de conceituar, de corwmittar realidade descontextualizando algo
para pensa-lo por analogia e de forma abstrata er@emA isso ele chama de cognicao
propriamente humana.

“A consciéncia humana € decididamente mais compleapesar de haver
correspondéncia ao que percebemos como instintounado ndo-humano. Mas, se
consideramos a cognigdo como transferéncia dalaelaifisica exterior para a realidade
conceitual interior por meio da linguagem, torndes®meno exclusivamente humano.”
(Makiguti, 2002: 85)

O autor aborda uma questéo essencial para a cgéstio mundo humano. O aparato
bioldgico, para produzir conhecimento, dependeirdguagem e esta da relacdo com outros
seres humanos, da aprendizagem, que para se desenmecessita da objetivacdo da
consciéncia no jogo semantico das interacdes socEata-se de uma recursividade
inescapavel. E nesse caminho, na recursividadejdigodmeio, que os valores se constituem
num mundo de humanos, diferente das maquinas.editerde outros animais. Cognicéo,
valores e aprendizagem estdo fortemente relacisradontingéncia biocultural do homem e
da vida comunitaria, onde a linguagem adquire vissibilita criar significados e atribuir
valores a realidade coletiva e a experiéncia iddi.

Portanto, os valores sdo importantes para constmr mundo possivel de ser
habitado. Entendemos valores da mesma forma quegiak2002) a concebeu, em trés
dimensdes:material para atender as necessidades, ainda que ndo gej@Ena mera
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sobrevivénciagstética para refinar e aprimorar os desejos, 0 pensamsetdimento e diz
respeito ao mundo subjetivética socialmente construida por meio do consenso ibtiga
tacito ou explicito: as regras constituidas, cosynos codigos morais e as leis. A isso, 0
educador chamou de sistema de criagéo de valoragjef@o se insere nesse sistema tripartite
do nascimento até a morte.

As instancias do sistema de valores nédo sédo autimenmem apartadas do processo
cognitivo porque o sujeito deles precisa para canggoolhas possiveis dentro do universo
valorativo. Para avaliar, e avaliar bem, na inteemeléncia dos valores do sistema
makigutiano, é preciso apreender conceitualmentbjeto da avaliacdo. No entanto, a
simples apreensdo nao torna humana uma operacadivagO sujeito precisa enlacar o
objeto como parte da sua experiéncia. Ao enlacathihuindo-lhe um valor para a vida,
ambas, a cognicdo, como condi¢cdo do aparato nealweé e a avaliagdo, como valoragéo,
se constituem numa atividade humana. E por es$® mquze, refletindo sobre a citagdo de
Pierre Levy, referida anteriormente, talvez as nrégujamais tomem o lugar do homem, a
menos que elas, por algum processo ainda descdoh@gissem a avaliar. Para isso, seria
preciso viver a experiéncia subjetiva e a realidaaletiva a um sé tempo. E mais, precisaria
apreender o tempo passado no presente, avaliandesakados futuros, consciente da
condicdo temporal. Nesse caso, se isso fosse phgéindo seriam inteligéncias artificiais,
pois teriam que responder as mesmas indagacoes atersentido da existéncia e sobre o
destino humano.

Para Lévi-Strauss (1989), a cognicdo, como procesmwtal, cerebral, trabalha por
analogia, classificacdo, selecdo, correspondésaalaridades, diferencas. Essa forma de
conhecer o mundo, ocorre em todos os seres humamogualquer cultura, tempo e lugar.
Mas, tal processo ndo acontece apenas de formizémtzg exclusivamente cerebral, como
créem as ciéncias cognitivistas (Varela et al. 200@&s ja no nivel celular, em que todo o
corpo é mobilizado para conhecer (Atlan, 1996). &sm a isto a subjetividade, que diz
respeito a experiéncia do sujeito no mundo e tambésua insercdo numa determinada
cultura, num universo de valores.

Isto significa que é preciso agregar a cognicao@ergéncia vivida pelo sujeito,
embora a ciéncia classica a tenha tomado como eh@ta de valores sem importancia para
0s problemas que se empenha em responder, relegaaaa@ue chamou de impressdes do
senso comum. Diante dos impasses da ciéncia eitahalbmundo, Varela (2003) conclui
gue a ciéncia nega o carater efetivo da experiémomana e, ao fazer isso, transforma o
estudo cientifico de n6s mesmos, a cognicéo, nind@xarente de objeto. A ciéncia pode
contribuir para a autocompreensao a medida quea@iss experiéncia e compreensao. “A
experiéncia e a compreensao cientificas sdo corae pgernas sem as quais ndo podemos
caminhar’(Varelaet al, 2003: 31).

3. Inato e adquirido

Um segundo problema sobre cognicdo e valores digeit® as aptiddes humanas
inatas e adquiridas. Norbert Wiener (1993), ao @mpa complexidade da organizacéo
cerebral humana com a capacidade cerebral de canrosis, verifica que a codificagdo e
transmissdo de informacdes no homem, através dauperde codigos que geram novas
informacgBes, sdo extraordinarias. Inserindo a airagem na constituicdo do humano, o
autor considera que essa capacidade inata € apemnas/el e sO pode ser desenvolvida
plenamente no convivio com outros seres humanascidade tem um papel crucial para o
desenvolvimento das possibilidades biologicas gaas.
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Humberto Maturana e Francisco Varela (2001) falambém de tal potencialidade, ao
discutir o caso de duas meninas indianas descsbamal922 vivendo com uma familia de
lobos, na india. Ao serem criadas por esses animadgiiriram comportamentos da espécie;
como se moverem de quatro e comerem carne cruascAlaelupina ndo sé forjou
comportamentos lupinos como também alterou a @dpossibilidade de constituirem-se
plenamente humanas. Apods terem sido descobertasgrasas aprenderam a andarem eretas.
Uma delas, porém, ndo agientou a nova forma deevidarreu. A outra menina jamais seria
completamente humana, recorrendo, de quando endguans antigos habitos adquiridos
com a familia-lobo.

E importante notar, com esse exemplo, que o bipexiss comportamentos e atitudes
adquiridos séo potenciais que se realizam ou réapresenca ou auséncia da aprendizagem.
Ser bipede é, ao mesmo tempo, natural a espégerdado coletivamente. Para realizar o
destino humano, simultaneamente natural e cultta#d, caracteristicas tidas naturais na
verdade sdo naturalizadas, uma vez que sdo apasndsto é, adquiridas. Pode-se inferir,
entdo, que a autoconsciéncia também é uma podaitglique se realiza coletivamente? N&o
posso ter consciéncia de mim sem que haja a tras8mida experiéncia humana? Uma
resposta possivel para tais questdes parece repoosa mecanismos de projecao e
identificacdo dos processos cognitivos, que selasveao mesmo tempo individuais e
coletivos.

Por isso apontamos a importancia da comunidadeddena formacao humana, onde
as estruturas bio-culturais sdo incorporadas, seensg pense, isto €, ndo ha nisso, uma
intencionalidade como na escola. Através dos cédigaiais constituidos pela aprendizagem
e mediados pela linguagem aprendemos a ser hunid@iogrecisamos saber como acontece
o andar bipede para andarmos ou nao precisamasrsatzesobre estrutura linguistica, para
falarmos. Os valores acionam as operacfes cognitjua ocorrem no nivel bio-psicoldgico
do homem. Um exemplo interessante é o que acomeceaprendizado de uma lingua
estrangeira. Uma crianca aprende a lingua mée deiraanaturalizada. Desde muito cedo,
aprende a falar a lingua comunitariamente usad@miia e nas relagcbes mais proximas, ou
com os programas infantis de televisdo. Nessedsentéio é preciso nada além dos estimulos
afetivos e das necessidades que compdem o univdasdil. Mesmo que um dos pais fale
outra lingua, o convivio e as necessidades de doag#v a tornam bilingle. Ja o adulto ou
adolescente para aprender outra lingua, recorremrdaaescola que de maneira intencional
tenta por diversas estratégias, simular os amlsientéurais em que essa aprendizagem se da
de maneira naturalizada. Alda Araujo (2008) coastatie as estratégias de ensino e
aprendizagem que recorrem a simulagéo inserindealoses do cotidiano possibilitam um
ganho em termos cognitivos, pois consolidam o ajizado da lingua estrangeira.
Reforcando esta constatacdo, Adriana Pacifico (2008erva que os jogos eletrénicos, por
comporem tanto os aspectos ludico, referente aandeerso de valores como também os
operacionais logicos contribuem para a apreens@mstiente da estrutura linglistica. Em
ambos os casos a simulacdo é um meio para quéalbajdicacdo e projecdo da experiéncia,
importante para que se realize esta "naturalizal@itingua estrangeira.

A aprendizagem se vale simultaneamente dos opeaddimensdo bioldgica) e dos
acionadores (dimensédo cultural, valorativa) cogo#i fundados numa configuracao
neurologica e neuro-imaginal, que empurram a espg@mia a convivéncia coletiva. Se, por
um lado, o bioldgico leva a realizacdo da espéuie@tato com a sociedade, € s6 nela que o
homem pode viver a aventura do conhecimento. E atiificacdio e decodificacdo, da
infinidade de arranjos de signos do repertériol@éateal, que reside a liberdade de avaliacdo
que parece estar fundada na plasticidade e flelabié do cérebro humano, embora a elas
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nao se limite, ja que a novidade do homem emergipassibilidades da espécie de primeiro
existir consciente de si; quase como milagre.

4. O papel do erro e do ruido

Também ha algo importante h& considerar no modedagngico que defendemos; o
papel do erro, do acaso, doido, jA que estamos a falar de experiéncia e de wl@e
et6logo Boris Cyrulnik (2000) pesquisou o papelanigador do delirio e, a partir dele, péde
entender a condicao biologica do homem e a inflaéda universo de informacfes no que
diz respeito a percepgdo subjetiva do mundo exfeegultando numa simbiose que aciona
modelos de cognicdo e avaliacdo da realidade.@ardnik, a constituicao bioldgica e fisica
do sujeito, o seu meio familiar e social, e a disgip da personalidade formam um repertério
para traduzir e representar a realidade. Ao reperiéd conhecido védo se juntando novos
elementos, reorganizando-o numa nova ordem queguEme a compreensdo da realidade.
Nesse sentido, desfaz-se a fronteira entre swgeioindo exterior, se € que se pode falar em
fronteiras. Também se esvaecem as tentativas dausacar o homem em apenas uma de
suas dimensdes, sejam elas bioldgicas ou sociakg autor afirma:

“As condicdes humanas e naturais estdo presentmslet@ndo-se numa interacao

incessante em que cada dimensdo modifica a owgsa. iBteracdo necessita de modelos
de avaliacédo da realidade. O modelo escolhido d&dentido aquilo que se observou e

acrescenta uma tonalidade Iégica ou delirante ammédato.” (Cyrulnick, 2000: 49)

Essa percepcdo do mundo passa por uma selecasersonal. Em tal selecéo,
opera-se a interpretacao das informac¢des dentuondepertorio de desejos, conhecimentos e
atitudes mentais, influenciados também pela cylpeka personalidade e pela linguagem: “A
dimensao inevitavelmente organica do espirito aerda-se outra dimensao supra-organica
gue ndo sO permite a matéria cerebral fazer fuacionpsiquismo, mas também receber
impressdes do meio ambient€Yy(ulnick, 2000: 4.

A atividade hipercomplexa do cérebro humano, resfpeal pelos referidos processos
em que uma “simples observagcdo torna-se um trabpibdigioso de criagcdo neuro-
imaginaria” Cyrulnick, 200066), mostra as possibilidades do espirito humarajmanéncia
e transcendéncia. As instancias bio-sécio-cultyrarslham e coabitam uma mesma unidade
complexa de construgdo do conhecimento. Ao entraicentato com novas informacdes,
sejam elas de carater biol6gico, como as mutagéieétigas, ou as doencas; ocasionadas por
acontecimentos inesperados como a morte de algoé@nginda, por um arrebatamento
amoroso, por exemplo; o cérebro opera no sentidealganizacdo cognitiva capaz de dar
nao s6 coeréncia ao que se vé e se sente, coménamh salto qualitativo em termos de
compreensao valendo-se dos dados da experiéndiaada.

Consequientemente, o acontecimento, o desvio denpieiido, tem peso importante
para a espécie humana. A constituicdo do cérebmmaha, triinico, reptilico, mamifero e
racional, segundo Edgar Morin (2002), é compostocpmpeténcias que se comunicam para
tratar desde sentimentos mais primitivos até ingeagdes racionais refinadas dos fenémenos
observados. Essa constituicdo cerebral desenvohodaurso da evolugdo humana mostra
uma aptidao para avancar para niveis cada vezamaiplexos de elaboracéo cognitiva. Mas
ndo é apenas isso. A comunicacdo entre as comjztém@io estaria sugerindo que uma
instancia pode funcionar como unido para a outra? A instancia emocional, em contato co
a instancia racional na compreensédo do fendmenoseda um fator de desorganizagao
inicial para recompor a realidade numa nova ordeafiaiva da experiéncia? Dai € possivel
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afirmar que a caracteristica principal da espé@daracabamento (Morin, 2002). A hipétese
aqui enunciada diz respeito a comunicacao desstEnaias capazes de gerar novas ordens a
partir da desordem, sempre acionadas no sentidavaléar a realidade para |he conferir
significados.

Para Cyrulnik (2000), o homem € cem por centoreatue cem por cento cultura. As
duas dimensfes interagem e sao mutuamente infadawi A constituicdo do sujeito se
condensa na contingéncia de aarpo porose capaz de circunstanciar de forma singular as
trocas de informacdo com o meio. Este, associaddeferminacfes biologicas, exerce
influéncia sobre o individuo de forma positiva @agativa. A argumentacao do etdlogo sobre
a cognicdo e o papel da cultura no sistema makigutide criacdo de valores humanos
sugerem que € possivel transformar uma experiéreggtiva em fonte de aquisicdo de
conhecimento, em formacdo do sujeito, dado o caditéémico das transformacgfes do
universo intelectual que ocorrem em funcdo de faim#os, elementos modificadores do
repertorio constituido, como as dificuldades enfrdas pelo sujeito ao longo da vida que, ao
serem bem trabalhadas interiormente, convertera@mseantagens compreensivas.

5. Tradicdo e cognicao

Estas discussdes nos auxiliam a compreender comag@icdo e a experiéncia,
mediadas pelos valores, se relacionam e podemilmgintpara pensar em estratégias de
ensino e aprendizagem na escola. O conhecimenprimeira mao, o da experiéncia, esta
carregado de valores, vivenciados no seio da catadai mais imediata, a familia, a
vizinhangca, com 0s amigos; nas experimentacOemmsejas de ordem afetiva, artistica, ou
para aprender operar uma maquina usando a estralégrros e acertos — como fazem os
adolescentes ao aprender a manusear um computadw dindamica da cultura, nas
linguagens verbais e ndo-verbais. O conhecimentsedeanda méao € adquirido na escola,
onde se d4 o ato intencional de ensinar e apreaiger A educac¢do ocidental guarda os
principios de ensino e aprendizagem de forma mgigia, sistematica e geral, transmitida
formal e abstratamente, ainda que se valha dodtd@r, pois este é um artificio que visa
mostrar por analogia a leis que regem um fenémanuatureza. A distingcdo é importante, ja
gue necessitamos precisar estas duas caracteridiceonhecimento humano. O problema
nao esta na distincdo, mas na separacdo de fatofodmas de conhecer o mundo que
acontecem amalgamadas, segundo uma estruturatbratdlumana universal. A separacao
€, entdo, arbitraria.

Paulo Freire (1970) observa que a educacao coas@ekperiéncia vivida como um
véu que encobre a verdade. Nesse sentido, esteepgdic se distanciaria de uma
compreensao mais integral do homem, quando sedeatarmac&o humana, considerando o
sujeito dentro de uma comunidade, cultural e histarente determinado. Ampliando-se um
pouco a compreensao do problema, o desenvolvimdmtpensamento ocidental deu ao
pensamento cientifico a Unica autoridade para aabdcompreensdo do mundo e da vida.
Cabe a ciéncia, e somente ela, desvelar e fazeirak descobertas e leis, sem macula-las. O
universo de valores, as relacdes sensiveis datswem o mundo ndo sdo conhecimento
propriamente dito j& que dizem respeito a obseovagiada a realidade, avessa a abstracao,
atenta a pureza do pensamento regido por sisterpdisativos e seus procedimentos de
abordagem dos fenbmenos que deseja compreender.r&ritados, por isso, acredita-se
serem neutros, ainda que a tecnologia que delaadpnssibilitasse a construcdo de um
mundo jamais sonhado pelos nossos antepassadosrmos tde facilitacdo da vida e, ao
mesmo tempo, também possibilitasse a destruicdowmo e da espécie, pela guerra e pelo
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esgotamento dos recursos naturais. Tais resultédosmplicacdes éticas, ja que estamos a
falar de escolhas, de um posicionamento do sujeitmundo.

E por isso que recorremos as comunidades tradisioBenbora aprendamos a pensar
nos moldes da ciéncia classica, a tradicdo temonauiizer sobre a cognicdo em geral e a
humana em particular. A compreensdo do mundo enctenunidades acontece, de um lado,
pela observagcao e, de outro, por um tipo de comtetd que emerge da intimidade do
homem com o seu meio, integrado a um ecossistema.

As pesquisas sobre as estratégias cognitivas neminidades ligadas a tradigdo
conduzem a uma reflexdo nesse sentido (AlmeidaP)20fe considerarmos como elas
conhecem o mundo quando observam, por exemplo, osraoimais interagem com o meio.
Em funcdo de principios difusos e complexos, osresbda tradicdo partem de uma
observacdo minuciosa do comportamento dos anindass, plantas e dos fendmenos da
natureza para construir um saber simbiotico cagazlidlogar com o mundo sensivel da
experiéncia. A cogni¢do guarda, portanto, princ@lementares de organizacdo em todos os
seres Vivos.

Compreender, uma caracteristica humana, ndo déatéoreado apenas a emergéncia da
consciéncia, nem tado-somente a autoconsciéncia,amagitoconhecimento, o que permite
proceder a uma separacédo do mumtio.entre mim e o mungdmtencional, como consciéncia
de algo, ao apreender um fato. Ao se agir no muaidbpi-se ao objeto apreendido um valor
de falsidade ou verdade e/ou outro valor de orderac®nal, bom ou ruim. A maior ou
menor realizacdo humana depende da intimidade cense interrelacionam os dois lados da
compreensao, cognicao e avaliagcao da experiémsiaridos numa cultura, num sujeito em
constante e incessante processo de conhecimeuntoamahecimento.

Ainda em relacdo as pesquisas sobre cognicdo iedoacsérgio Moraes (2005) conta
como duas populagbes tradicionais na Amazoénia @& qubéxima a Lagoa do Piat0, interior
do Rio Grande do Norte, manipulam o espaco em tudeasua principal atividade, a pesca.
Os saberes da pesca envolvem guestdes miticasafieas) bioldgicas, sociais e politicas. O
exercicio da pesca e as estratégias cognitivasdesenvolvé-la recorrem a observacéo e a
experimentacao - que Lévi-Stra{$989) chamou de pensamento selvagem, no sentisierde
ndo domesticado -, em simbiose com a experiéncediata. Compreender a pesca nas
comunidades estudadas por Moraes € também compresod politica. As relacdes
estratégicas das pessoas com 0 meio garantemevisébcia da comunidade, em harmonia
com o ecossistema no qual esta inserida. Os prabl@aliticos, da mesma forma, envolvem
saberes sobre 0 meio, para que a atividade peageie@r comunidade possam sobreviver,
mesmo diante da escassez.

E interessante notar que a politica nessas lodadpode ser melhor entendida como
organizacdo e reorganizacado da vida, a medida quamainidade € levada a encarar um
problema e buscar possiveis solu¢cdes dentro destems. em que homem e mundo precisam
ser considerados. Nao pode haver uma tal assingeigi@ause danos a um dos lados, no que
diz respeito a natureza e a cultura. Essa buscsinuetria é sempre delicada, precisa ser
tratada com a sabedoria que vem da experiéncid épcaesse sentido, do conhecimento
contextualizado, cujo porta-voz é a pessoa malgyehais habil para ler os sinais do meio.

Um dos aspectos a salientar nessas comunidadegsséstratégias construidas em
funcdo do meio (natural e social) e ndo apenasuaitéb dos resultados (os fins), que é a
pesca. Por ndo isolar os termos, a logica da &ad& complexa. Nenhum de seus
componentes pode ser desligado do todo, colocaretn-asco. Nesse sistema, 0 elemento
mitico parece contribuir como discurso valorativdprmando as condigdes éticas em que a
pratica deve ser estabelecida. Em contato combesesainstitucionalizados, essa matematica
da tradicdo d& a conhecer uma ldgica interativenbidtica com o mundo dos homens e o
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mundo da natureza. A propdsito desses saberesicugporam experiéncia e que se dirigem
para uma pragmatica, Vergani (2003) destaca, aenedosa cultura dos Tshokwe:

“Entre os Tshokwe, o recurso a estruturas geonmastréza habil e competentemente
orientado para atividades visando diferentes olgstipedagogicos. Assim, por
exemplo, a constru¢do no solo de varios tipos dads labirinticas para desenvolver a
consciéncia espacial e mental dos mais novos srgiidntemente, inspirada pelos
trajetos percorridos por passaros aquaticos naionteglo seu pantanosbabitat,
considerados modelos de maestria a adquirir solerrdorio (ou meio) ambiente.
Outra fonte de inspiracdo era o tracado do cernitéaialdeia ou os elaborados rumos
seguidos pelo cacador que devia seguir a presameamo tempo dela se esconder.
Estimulantes também os dificeis acessos aos lugagrados da floresta onde certos
rituais eram celebrados ou aonde eram pronunceslagntencas que puniam aqueles
que fossem culpados de atividades nocivas. A inaggim estética corria ainda sobre as
frondosas copas das arvores, a graciosidade dowianias insignias de realeza, os
diferentes ciclos etarios da vida ou a complemifs#tde soberana do homem e da
mulher.” (Vergani, 2003: 87)

Os saberes da tradicdo dizem respeito a obserdacéotorno e ao modo pelo qual se
constroem significacdes encarnadas, eco-l6gicagngaeem o individuo no meio e na cultura
aos quais pertence de forma simétrica. Essas is@gies ndo podem ser desprezadas. E
necessario frisar que nao se trata de defendervotteaa comunidade tradicional. Estamos
atados ao conhecimento cientifico, ao longo dadiigstdo desenvolvimento humano. A
ciéncia procura compreender a vida pela via do eonfento objetivo, desenvolvendo e
aprimorando 0s processos operatérios cognitivas gaextrair principios capazes de explicar
0s seus mistérios, como verdade l6gico-racion@lofcausa desses processos que é possivel
a ciéncia orientar as escolhas a fim de avaliddamnalmente. Tais processos possibilitam
ainda distinguir as varias instancias dentro diesia de valores em que a escolha deve ser
feita. O problema esta em separar o mundo, em arabghenas aquilo que o discurso
hegemonico da ciéncia atribui como verdade. Ascprisepcdes que separam a vida do que
se aprende na escola concebem teorias para taoHsodesenvolver 0s processos cognitivos.
Neste sentido, o produto do intelecto da propiiiayvcomo se fossem dissociaveis.

Os estudos que associam a cogni¢cdo aos valoregjelto demonstram o que ha em
comum na comunidade tradicional e na escola o@atdeds meios que usamos para ensinar e
aprendersdo melhores utilizados a medida que realizam eglatdo deoperadores e
acionadores cognitivosa aprendizagem. No entanto, a tradicdo noswtizog dois aspectos
da cognicdo humana acontecem simultaneamente. @Gzgmos na academia e na ciéncia é
distinguir tais aspectos da cogni¢do para melhmpceendé-lo. Mas isto ndo significa que ha
uma receita para elaborar estratégias de apremuizaQy elaboracdo de estratégias depende
do universo cultural da comunidade de aprendizag&m.professor cabe a tarefa de
compreender 0s principios para reger as estratégias

6. Consideracdes finais

As escolhas implicam em aderir a valores positiwosnegativos, dependendo dos
imprintingsda experiéncia individual e cultural, mediadas@rendizagem. Tudo depende
da configuracdo das mediacdes entre o sujeito @rmon O conhecimento adquirido pelo
individuo é experimentado de maneira Unica e sargdentro das possibilidades da espécie e
das inter-relacdes subjetivas que formam a socteda®u meio mais proxima, a comunidade
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de vida. E essa configuracdo que mostra os campsssveis do desenvolvimento humano.
Escolher uma via significa que tantas outras fqoagteridas.

E possivel, entdo, construir estratégias de ermnendizagem que levem a
compreensao da importancia da contingéncia dotgyjara o conhecimento, constituido pelo
tripé homem-espécie-sociedade. Pode-se afirmareduear, no sentido de formar um ser
humano para a vida e para o mundo, € assumir agéando homem e do conhecimento; que
as escolhas sao afetadas pelas instancias bioaislitla cognicdo humana.
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