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Resumo

A importancia dada a relagdo entre ciéncia e sadedvem levando, cada vez mais, a
valorizacdo de uma abordagem educacional queigaecbntetdos especificos aos aspectos
politicos, econdmicos e culturais. A educacdo psafnal precisa estar comprometida com a
transformacdo de métodos de trabalho, além da {@onalo cidaddo. Neste sentido, o
curriculo € um processo compartilhado de producfimarional e cultural. Trata-se de uma
pesquisa teodrica, incluida na metodologia desarittom abordagem qualitativa, almejando a
interpretacdo oriunda dos documentos oficiais i@harlos ao curso técnico de
Automobilistica do Centro Federal de Educacdo Tégma Celso Suckow da Fonseca
(CEFET/RJ) com foco nas questdes ambientais. Qtiobjioi analisar, qualitativamente, as
influéncias das questdes ambientais do curriculforleacédo dos profissionais do curso em
guestdo. A pesquisa buscou responder a seguinturpar Como estdo perpassando as
guestbes ambientais no curso técnico de nivel nagidutomobilistica do CEFET/RJ? Foi,
entdo, levantada uma hipotese de trabalho: as@gseambientais contribuem positivamente
para a formagdo de profissionais mais holisticocwtso analisado. O curriculo formal do
curso técnico Automobilistica do CEFET/RJi analisado e os resultados indicam que,
atualmente, seria inadmissivel pensar na formaggwafissionais da area automobilistica sem
a preocupacdo de uma questdo-chave para o sécutooxXdesenvolvimento cientifico e
econdmico com sustentabilidade sécio-ambientalie®.GCogn. 2009; Vol. 14 (1): 154-170.
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Abstract

The emphasis on the relationship between scienck saciety has led increasingly, the
recovery of an educational approach that conneotstent to specific political, economic and
cultural aspects. The professional on educationtrd@scommitted to the transformation of
working methods, as well as the formation of theem. Accordingly, the curriculum is a
process of shared educational and cultural produttiThis is a theoretical research, included
in the descriptive methodology, with a qualitataygproach, aiming to interpret the official
documents related to the technical progress of motive technical course at the Federal
Center of Technological Education - CEFET/RJ witlioaus on environmental issues. The
objective was to examine, qualitatively, the inflces of environmental issues of the
curriculum of the professionals of the course coned. The research also aims at answering
the question: How environmental issues in the sigieol level of automotive technical course
CEFET / RJ are being dealt with. It was then braugh a hypothesis for such work: the
environmental issues contribute positively to tfaéning of more holistic professionals of the
analyzed course. The formal curriculum of the auttive technical course at CEFET / RJ has
been analyzed and the results indicate that, noysd would be unacceptable to consider
the training of professionals in the automotiveaarithout the concern of a key issue for the
twenty-first century: the scientific and economavelopment with social and environmental
sustainability. © Cien. Cogn. 2009; Vol. 14 (1):4t570.

Keywords: curriculum; professional education; environmentsues.
1. Introducéo

No Brasil, os Centros Federais de Educacéao Tecialogefletem a evolucdo de um
tipo de educandario que, no século XX, acompanhmngibuiu para o desenvolvimento do
processo de industrializacdo do pais (Manfredi,220@ Centro Federal de Educacao
Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (CEFET/RJ) & Imstituicdo Federal de Ensino
Médio, Técnico, Superior e de Pds-graduacao, queevérias denominacgdes ao longo de sua
historia, mas servindo como exemplo de renomentke das instituicées de Ensino Técnico
do Estado do Rio de Janeiro.

Portanto, com viés para a educacao profissionahidel técnico do CEFET/RJ, a
instituicio oferece, atualmente, cursos em autdistba, eletrbnica, eletrotécnica,
eletromecanica, edificacdes, estradas, mecanidarmatica, enfermagem, meteorologia,
administragédo, seguranca do trabalho, telecomuigsae turismo, para alunos egressos do
ensino fundamental. Vale ressaltar que no segueriestre de 2008 houve a inclusdo de dois
NOVOS cursos, tais como: TV digital como énfaseutso de eletrénica e o de Portos.

De acordo com a Lei 9394/96 - DiratsizZ Bases da Educacédo Nacional, de 20 de
dezembro de 1996, o ensino técnilmve articular a formacao do aluno com a realidime
mundo do trabalho contemporaneo, dotando-o denfiemtas que o possibilitem se inserir na
sociedade de forma autbnoma e critica.

A vinculacédo da Educacdo em Ciéncias com a formpaé®ma cidadania tem sido um
dos eixos do movimento mundial do Ensino de Ciénclacnologia —Sociedade (CTS), que
proporciona o Ensino de Ciéncias a partir de siteageais do cotidiano (Santos e Schnetzler,
2003). Diante da atual afirmativa, pode-se ter coorte a cidadania focalizada nos impactos
ambientais e preservacao ambiental que se fazesaerpies no século XXI.

Durant (2005: 13) cita a seguinte reflexdo sobaadbetizacao cientifica:

“Designa o que o povo deveria saber a respeitoéueia, e a difusdo do seu uso reflete
uma preocupacao acerca do desempenho dos sistdowEcienais vigente, existindo
trés abordagens muito diferentes, a primeira pdasénno conteudo da ciéncia, a
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segunda acentua a importancia dos processos daacira terceira concentra-se nas
estruturas sociais ou nas instituicdes da ciéncia.”

Quando a literatura menciona propostas para unaedizacdo cientifica, pensa-se
imediatamente nos curriculos de ciéncias, 0s qéaise apresentado cada vez mais de forma
interdisciplinar, em uma perspectiva de ciénciarinélacionada com a tecnologia e com a
sociedade. Tais curriculos tém sido denominado€T®. Ainda sobre o ensino de CTS,
alguns autores preferem travar discussfes sobrdabefizacdo Cientifica e Tecnologica
(ACT) com abordagens reducionistas ou ampliadas. peespectiva reducionista, os
conteudos operam por si mesmos ou como um fim edégia ampliada, os conteddos sé&o
considerados como meios para a compreensao de $egiabnente relevantes. Portanto, este
altimo estd mais proximo de uma concepcdo progitessle educacdo, uma vez que o
primeiro reduz a ACT ao ensino de conceitos (AalBrlizoicov, 2001).

Acredita-se hoje, no entanto, que para a compreeds8 fendmenos naturais e
daqueles oriundos das transformacfes humanas, emtdodeve direcionar os discentes ao
entendimento da ciéncia e da tecnologia como umalatie humana sécio-historicamente
determinada, e foi exatamente esta vertente q@s@usa teve como foco. A construcéo de
conhecimento cientifico € um processo do qual wscal podem fazer parte. Cabe ao docente
direciona-los para a apropriacéo critica de taheaimento de modo que ele se incorpore no
universo das representacdes sociais dos discemp@ssa ser usado para sua agcao no mundo
(Delizoicovet al., 2002).

Sendo este artigo de cunho curricular, adotamaosnaepcédo de curriculo de Lima e
Logarezzi (1999: 160):

“Curriculo é aqui concebido de forma muito mais kg abrangente do que grade
curricular. E a vida do curso. E o que lhe garateatidade, feicdo prépria [...] ndo é
entendido como algo estatico, mas como forma pdaticle entrar em contato com a
cultura, sendo que seu significado se constrovegrdas condicdes em que se realiza.”

Desta forma, o curriculo ndo é um elemento trartka®e e atemporal, ao contrario, é
constituido de uma histéria vinculada a organizatgisociedade e da educacdo, em que a sua
constituicdo ndo se da pelas parcelas pré-existdeteonhecimento, mas pelo conhecimento
que é produzido na interac@o educacional.

Partindo-se do pressuposto de que o curriculo ésgpaco-tempo em que sujeitos
diferentes interagem, tendo por referéncia seu®rsidé pertencimentos, e que essa
articulacdo é um processo cultural que ocorre nugarttempo, esta pesquisa teve como
objetivo, analisar, qualitativamente, as influéascidas questdes ambientais do curriculo
de formacédo dos profissionais do curso técnico tkel rmédio de Automobilistica do
CEFET/RJ.

2. Metodologia

Trata-se de uma pesquisa teérica, incluida na roketgid descritiva, com abordagem
qualitativa, almejando a interpretacdo oriunda dlmsumentos oficiais relacionados ao curso
de Automobilistica do CEFET/RJ com foco nas quesaiebientais.

O curriculo formal do curso técnico Automobilistida CEFET/RJ foi selecionado
dentre catorze cursos técnicos de nivel médio dfloe pela mesma instituicdo federal
porque ja expressava, claramente, a influéncia rdeollnar que privilegiava as questbes
ambientais - como se pode observar a partir dowsddibliograficos obtidos de seus
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curriculos oficiais. Foram utilizados também dadoantitativos que emergiram ao longo do
processo de trabalho. Vale frisar que a susteidad# desta pesquisa decorre da busca de
construcdo de conhecimento tedrico a partir de sladletados na realidade estudada (Demo,
2000).

Como fontes de coleta de dados foram utilizadosegsliintes documentos: desenho
curricular do Ensino Técnico do CEFET/RJ, conteppdmgramatico e matriz curricular do
Curso Técnico de Automobilistica da instituicdoarfd de Desenvolvimento Institucional
(PDI) 2005-2009 do CEFET/RJ e as legislacdes edutais. A andlise dos dados foi
realizada a luz da multireferencialidade (Arduib@98).

3. Resultados e discussodes

3.1. Curriculo em foco

Na primeira metade dos anos 90, havia a predomadecum olhar para os estudos
curriculares caracterizando-os como puramentei@umgitA partir deste ponto, evoluindo para
uma nova concep¢do hegemdnica de que o curriculpodé ser compreendido quando
contextualizado politica, econémica e socialmeRtetanto, pretende-se analisar o curriculo
do curso técnico de nivel médio em Automobilistita CEFET/RJ com este olhar mais
abrangente. Inclusive, neste mesmo periodo, segBudohant (apud Lopes e Macedo,
2005), paralelamente as tematicas relacionadas cabecimento, houve producdo de
trabalhos em torno da questdo da multirreferemigde. A partir desta citacdo, identifica o
campo de Curriculo como complexo e capaz de exiga rede multipla de referenciais para
sua interpretacdo. Com isso, ratificando a nossadlise dos dados mencionada na
metodologia.

Segundo Lopes e Macedo (2005), o campo de Cwrimubegunda metade da década
de 90 no Brasil foi caracterizado pelo hibridisnoo, seja, a partir da contraposicédo das
teorizacdes globais, sejam elas funcionalistas riticac marxista, diante a multiplicidade
caracteristica da contemporaneidade, resultaram h#éridos culturais decorrentes da
configuracdo da tal multiplicidade que, além devisem como diferentes tendéncias e
orientacdes tedrico-metodoldgicas, se inter-refano

Assim, pode-se considerar que hd um campo inteleot constituicgdo do campo do
Curriculo, em que neste espaco determinadas cdee@Epbre a Teoria de Curriculo séo
legitimadas a partir da presenca de diversos asm@ais que sao detentores de determinados
capitais, social e cultural, além de disputarema pmlitoridade na area. Nesse sentido,
evidenciando a falta de uma hegemonia entre os.pare

No periodo acima, houve trés grupos principaipmaucéo de curriculo no Brasil,
tais como: a perspectiva pés-estruturalista; oiculo em rede; e a histéria do curriculo e a
constituicdo do conhecimento escolar. Porém, dawsédado apenas este ultimo grupo, pelo
fato de ter uma linha de estudo sobre a histérm diaciplinas escolares, a qual esta
relacionada com o presente trabalho que focaliaestaria do curso de Automobilistica do
CEFET/RJ.

No que diz respeito a fundamentacao tedrica valt@ara a historia das disciplinas
escolares, vale destacar Goodson (2001), o quahjoda a compreender a histéria do curso
em questdo, quando constata a busca pelo estud® salesenvolvimento e a consolidacao
de disciplinas escolares ou areas de conhecimamdotpor base a forma como se
desenvolvem em instituicbes especificas. Com isk@cionando os trabalhos para a
intersecdo entre os estudos das disciplinas essadao estudo das instituigbes educacionais
(Lopes e Macedo, 2005). Desta forma, torna-se rgaiteé o atual trabalho que visa
correlacionar as disciplinas envolvidas no curamit® de nivel médio em automobilistica
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com viés para as gquestdes ambientais, e a intitwigcolar que desempenha um papel
generis na sociedade moderna, ndo se limitando simplesmantéransmissdo de
conhecimentos.

Goodson (1995: 120) ao analisar a histéria cuatoeia escola, afirma:

“A histdria curricular considera a escola algo n@asque um simples instrumento de
cultura da classe dominante. Ela pde a descoberntmdicbes e legados dos sistemas
burocréticos das escolas, ou seja, fatores quedenpdiomens e mulheres de criar sua
propria histéria em condi¢cdes de sua propria eacdha analisa as circunstancias que
homens e mulheres conhecem como realidade, e axphimo, com o tempo, tais
circunstancias foram negociadas, construidas esecddas.”

Portanto, ndo ha um consenso no ato da construggaligciplinas escolares e sim
como fruto de lutas que acontecem no espaco intextia dos sistemas educacionais,
englobando poder, negociacdes e aliancas entrgidods e entre os grupos distintos.
Goodson (1997: 43) ratifica ainda que as disciglieacolares sdo elaboradas “social e
politicamente e os atores envolvidos empregam wanaagle recursos ideoldgicos e materiais
a medida que prosseguem as suas missdes indivaloalstivas”.

De acordo com Goodson (1995: 120) h& trés hipstgseais sobre o processo de
consolidacéo de uma disciplina escolar, tais como:

“as disciplinas ndo sao entidades monoliticas, an@gamas mutaveis de subgrupos e
tradicOes; estas passam de objetivos utilitaripedagogicos até se consolidarem como
disciplinas abstratas e académicas, diretamentelleitias as Universidades; e por fim,
este processo deve ser analisado em termos décentire as diferentes disciplinas em
relacdo astatus recursos e territorio.”

Valer frisar que as hipéteses gerais acima, temocsmsidio o modelo explicativo
elaborado por Laytdn(apud Ferreira, 2005), em que normalmente as disciplesrolares
obtém um espaco no curriculo a partir de justifieat como relevancia e utilidade, sendo
lecionadas por docentes ndo especializados. Rosternite a este contexto, Goodson (1990,
1995) destaca que os mecanismos de consolidacd® dise@iplinas sao decorrentes da
emergéncia e de uma constituicdo de uma tradicadéatica, além da existéncia de um
conjunto de especialistas formados nessa tradié&sim, as disciplinas escolares se
distanciam de seus objetivos primarios, passarettsimar conteudos abstratos e distantes da
realidade e dos interesses dos discentes. Portesss tendéncia a abstracdo e ao
academicismo deve ser compreendida como uma boscdgius, dotada de estreita relacéo
com as disputas por recursos materiais e por uenesge na constituicdo de uma carreira
profissional de maior prestigio.

Por acreditar que uma determinada instituicio d@mencom suas caracteristicas
generis pode influenciar no curriculo de uma disciplima, item a seguir, é feita uma
retrospectiva da instituicdo que oferece o cursmité em Automobilistica, objeto de
pesquisa. Encontra-se nas pesquisas de curricidoaseociacdo entre 0 estudo da historia
das disciplinas escolares com trabalhos que pgiaie a escola como uma instituicdo que
apresente uma autonomia relativa, como uma totlidam que o cultural e o social se
apresentam mediados pelo pedagdégico. Assim, nadmedin que o0s curriculos se
materializam em determinadas instituicbes de ensmuee apresentam determinadas
especificidades, os estudos realizados pelo grupd@mbito da historia das disciplinas
escolares tém se referenciado a instituicoes ds@scide modo que as particularidades de
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cada caso concreto se evidenciem na logica glabgledcurso de cada disciplina (Lopes e
Macedo, 2005).

3.2. Desenho curricular e conteudo programéatico daducacdo profissional de nivel
técnico do CEFET/RJ

Ao se pensar numa pesquisa curricular, sabe-seoqoerriculo pode ser formal
(escrito), vivido (ac¢éo), nulo ou oculto. Porémpanto de partida da atual pesquisa foi dar
énfase ao primeiro tipo mencionado de curriculsirAssendo, buscou-se analisar o desenho
curricular vigente dos cursos técnicos de niveliméld CEFET/RJ com foco nas questfes
ambientais.

Este tipo de desenho curricular foi construido pasa unidades existentes do
CEFET/RJ, tais como: Maracana, Maria da Graca eaNguacu, tendo sido elaborado em
2001 para as duas primeiras unidades e somente088) para a terceira, quando da
inauguracao da unidade.

No que diz respeito a analise do documento ofidiesenho curricular, constatou-se
explicitamente as questbes ambientais em niumewzicelde cursos, de acordo com a tabela
1.

Curso Disciplina explicita Periodo Carga horéria
Administracéo Gestéo ambiental 2° 36h/a
Automobilistica Gestdo ambiental 1° 18h/a
EdificacOes

(Construcao Civil)
Eletromecéanica - - i
Eletronica - - _

Eletrotécnica

Enfermagem - - -
Estradas - - -
(Construcao Civil)
Informética - - -
Mecéanica - - -
Meteorologia - - -
Protecao ambiental 3° 54h/a
Prote¢cdo ambiental 40 54h/a
Telecomunicagbes - - -
Ecologia 40 36h/a
Legislagcdo ambienta 5° 18h/a
Tabela 1 -Desenho curricular vigente dos cursos da Educagés$tonal de Nivel Técnico
do CEFET/RJ com foco nas questdes ambientais (folsieumento oficial do CEFET/RJ,
desenho curricular, disponibilizado pelo Departamede Ensino Médio e Técnico da
Instituic&o).

Seguranca do trabalhc

Turismo

A priori, vale ressaltar que dos catorze cursos técnicosveemédio oferecidos pelo
CEFET/RJ em suas trés unidades existentes, quptesesmtam disciplinas relacionadas
explicitamente com as questdes ambientais, taisoc@uministracdo (Gestdo ambiental),
automobilistica (Gestdo ambiental), seguranca dbatho (Protecdo ambiental) e turismo
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(Ecologia e Legislacdo Ambiental). No entanto, teveecessidade de se averiguar, nos outros
documentos referentes aos cursos, a possivel geedas questdes ambientais sob a forma de
conteudo programatico, competéncias, habilidadasedtecnoldgicas e perfil profissional.
Para isso foram analisados documentos relativos@usudos programaticos das disciplinas
desses cursos, conforme a tabela 2.

I g (@) 8 (]
A= % @ = QD 3 S
Curso =3 xe) o 2 QS 2 T
2 5 £ s “5 & 8
(@) @) @) O T
o 3

Administracéo 02 03 - - - - -
Automobilistica 19 - 03 13 - - -
EdificacOes - - 03 - 02 - -
(Construcao Civil)
Eletromecéanica 13 - 04 - 01 02 -
Eletronica - - - - - - -
Eletrotécnica 03 01 02 -
Enfermagem - - - - - - -
Estradas - - 02 - 03 - -
(Construcao civil)
Informatica - - - - - - -
Mecanica 06 - 01 - - - -
Meteorologia 01 - - 01 - - 05
Seguranca do Trabalho 01 - 04 - 06 02 -
Telecomunicacgbes - - - - 01 - -
Turismo 02 - - - - - -

Tabela 2 - Cursos da Educacéao Profissional de nivel técnic€BBET/RJ com foco nas
guestdes ambientais (fonte: documento oficial d6EEERJ, Plano de Curso, disponibilizado
pelo Departamento de Ensino Médio e Técnico datuitsio).

Constatou-se na tabela 2 que o curso Automobdigtio que apresenta maior olhar
para as questbes ambientais em detrimento dos sletnesos oferecidos pela propria
instituicdo. Portanto, a seguir serdo apresentadognte os dados obtidos no curso técnico
de Automobilistica do CEFET/RJ oferecido na unidéelélaria da Graca, em detrimento dos
treze demais cursos, ja que o propoésito é evideadisstoria deste curso para compreender
como as questdes ambientais perpassam no presetitelo.

3.3.Breve caracterizagédo do curso técnico Automobilista do CEFET/RJ

A existéncia do curso em questdo deu-se exatanaepttir de um estudo sobre a
cadeia produtiva automobilistica. Em 2000, foraabetadas as bases do curso e desenvolvida
as ementas.

A primeira turma iniciou-se em 2001 e a conclusésta foi em 2003, portanto o curso
tem a duracao de trés anos.
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CEFET/RJ

Diretoria de Desenvolvimento Educacional
Departamento de Ensino Médio e Técnico
Curso Técnico em Automobilistica

Desenho do Modelo Curricular - Carga Horéria - Semstral

1° Ano 2° Ano 3° Ano

N° Disciplina Codigo Lab 1o 20 10 20 10 20 CH
Sem Sem Sem Sem Sem Sem
1 Desenho Técnico DEST 36 36
5 Informéticq e\pli.cada INEO X 18 18
Termodinamica
3 Gestao Ambiental GEAM 18 18
Seguranca do Trabalho, Relaces Human
4 nogl'rabeflho, Gestéo Ambientgll Metrologia%%-rR 36 36
5 Relacdes Humanas no Trabalho RHTR 36 36
6 Termodinamica TER 18 36 54
7 Metrologia METR X 36 36
8 Hidraulica e Pneumatica HIP X 18 36 54
9 Tecnologia dos Materiais TEM 36 18 54
10 Eletroeletrbnica ELT X 36 54 90
11 Lubrificantes e Combustiveis LUCO X 54 54
12 Gestéo pela Qualidade GEQ 18 18 36 72
13 Motores MOT X 36 54 36 126
14 Logistica LOG 18 72 90
15 Sistemas Eletroeletrdnicos Veiculares SEV X 366 336 108
16 Tratamento de Superficie TSU X 72 18 90
17 Tecnologia Automobilistica TEA 36 36 72
18 Sistema de Alimentac¢éo e Ignicao SAIG X 36 36
19 Sistema de Transmissao SITR X 36 36
20 Sistema de Freio SIFR X 36 36
21 Sistema de Suspenséo e Direcéo SSDI X 36 36
22 Inspecao Veicular INV X 36 36 72
23 Legislacdo de Tréansito LETR 18 18
24  Cddigo de Protecéo e Defesa do ConsumidorCPDC 18 18
25 Projetos Automobilisticos PRAU 72 72
26 Desenho Assistido por Computador DACOX 72 72
Total Parcial 144 144 216 216 360 360 1440
27 Estagio Supervisionado 400
Total Final 1840
Dias de Aulas na Semana TGES)QU' Sgg;(?Mu;’l € Sggu’iT:ré%;a’

Tabela 3 -Matriz curricular do Curso Técnico em Automobilisti carga horaria semestral
(fonte: Material oficial cedido pelo professor Nilton da <ta Silva, criador e docente do
curso técnico de Automobilistica do CEFET/RJ).

O curso de Automobilisitica pertence a area de din@d e esta voltado para o
segmento total da cadeia produtiva de Automohilisthonde se tem o objetivo de inserir 0os
profissionais no mercado com base em areas dealétrecanica e pintura.

Historicamente, a criagdo do curso foi decorrergeudh projeto de qualificacao
profissional para este segmento da automobiligtieaexistia na instituicio CEFET/RJ desde

161



Tncios Ciéncias & Cognigao 2009; Vol 14 (1)154-17C <http://www.cienciasecognicao.cfg © Ciéncias & Cognigar
&gm@go Submetido em 10/11/2008 | Aceito 244103/2009 | ISSN 1806-5821 Publicado on line em 31 de margco de 2009

de 1994 a 2000 com a participacdo da Volkswagemyisleeom a participacdo da General
Motos, e por fim da Petrobrds por meio da BR Disidora. O CEFET/RJ assumiu a
responsabilidade na formacdo de técnicos em auibstich, pois na época havia
pouquissimas instituicdes do Brasil a oferecenaailitacéo.

O processo seletivo para o curso de automobdistiedeceu a sisteméatica adotada
para o ingresso de alunos do CEFET/RJ, classiconpm de edital publico.

Atualmente o corpo docente do curso em questaogtitddo por doze professores e
0 guantitativo do corpo discente por semestre éoemo de vinte alunos.

A matriz curricular do curso técnico de Automobitia do CEFET/RJ, encontra-se na
tabela 3

3.4. Questbes ambientais presentes no curso Autoni@diica do CEFET/RJ

O curso técnico de Automobilistica do CEFET/RJ seméa dezenove disciplinas de
cunho ambientah priori, seja por meio de sua prépria nomenclatura ou gal@peténcia
especifica ou, finalmente, pelo conteddo prograrnationforme o quadro 1.

E indispensavel uma formacg&o com um olhar de ppeugio para os problemas sécio-
ambientais do século XXI. Com isso, no curriculoAdeomobilistica os alunos se deparam
com as questbes ambientais durante toda a suad@onscadémica. Portanto, temos como
pressuposto que por meio desta cultura do colegiaél proporcionar, seguramente, uma
formacdo académica mais holistica, cujo viés fureddat € a formacédo de cidaddos com
consciéncia ambiental.

Moreirae colaboradore$(apud Lopes e Macedo, 2005) citam o seguinte argumento
central:

“A compreensdo do processo de constru¢do e reogéstrde uma &rea ou disciplina
escolar, em um dado estabelecimento de ensinoe exigonsideragdo dos contextos
sécio-historico-cultural, institucional e biograjimos quais 0 processo se desenrola.
Sustentamos, assim, o0 ponto de vista de que o hamsgguido por uma disciplina em
uma determinada instituicdo é condicionado porréstonternos e externos, a serem
examinados em uma perspectiva sécio-historica.”

A afirmativa acima é ratificada a partir do momeeio que é dada énfase as questdes
ambientais com foco nos impactos ambientais aoolalggtoda a formagé&o profissional dos
futuros técnicos em automobilistica, onde tais t{&ss se inserem principalmente nas
disciplinas inspec¢do técnica veicular e gestdo améi. Portanto, foca uma preocupacédo
sécio-historico-cultural, e a relaciona com os rfesoexternos, de nivel macro e que sao
relevantes no contexto atual, em que a humanidstdeaelamando por medidas mitigadoras
para minimizar os impactos ambientais existenteséealo XXI.

Exemplificando por meio da compreensdo da histfaialisciplina Inspe¢do Técnica
Veicular oferecida atualmente na matriz curriculiar curso em questdo, a qual discute
significativamente as questdes ambientais, fazesessario resgatar os fatores externos que
podem ter sido determinantes para a inclusdo destaurriculo. Segundo Rodrigues
(2004:47-48) em sua dissertagdo de mestrado, teessatjue:

“O Processo de Inspecdo Técnica Veicular é umadatle recente que vem se
desenvolvendo em nosso Pais, e necessita de nmvaasfde qualificacdo para os
profissionais que vao atuar nesta atividade. Edteféz com que uma empresa atuante
desta area, o DETRAN/RJ, firmasse um convénio cam instituicdo de Educacao
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Profissional, o CEFET/RJ, no intuito de utilizar experiéncia acumulada desta
Instituicio de Ensino na formagdo e capacitacdmotégica de mao-de-obra
especializada. Com a finalidade de atender aosiaigedo Projeto de Capacitacdo de
Recursos Humanos de niveis técnico, médio e superiondo do convénio entre as
Instituicdes, elaborou-se um curso na Area de Bgmnsobre Inspecdo Técnica

Veicular.”

Disciplinas

Competéncia Especifica

Conteudo Programatico

Gestao Ambiental

* Interpretar a legislacdo e as norn
técnicas referentes a manutencé
saude e seguranca no trabalho
qualidade e ao ambiente.

* Avaliar o impacto ambiental d
manutencao.

*Avaliar a influéncia do processo e
produto no ambiente.

* Elementos poluidores do meio
ambiente

* Poluicdo do ar

* Camada de Ozbnio

* Desertificagao

* Esgotos e Polui¢do Industrial

* Cargas Perigosas

* Agua potavel

* Ecossistemas

* Leis Ambientais

* Categorias de areas protegidas
(parques, reservas, florestas, areas de
lazer e sitios arqueoldgicos) e seus
requisitos.

Seguranca do trabalho (1)

Tratamento de superficie | (2)

* Interpretar a legislacao e as norn
técnicas referentes a manutencac
salude e seguranca no trabalho
gqualidade e ao ambiente.

* Riscos ambientais (1)

*Agressividade do ambiente (2)

Termodinamica |
Termodinamica Il
Metrologia
Eletroeletrénical
Eletroeletrénica Il
Cddigo de Defesa do Consumidor
Legislacéo de Transito

* Interpretar a legislacao e as norn
técnicas referentes a manutencac
salude e seguranca no trabalho
qualidade e ao ambiente.

Tecnologia dos materiais |l
Tecnologia automobilistica |
Tecnologia automobilistica lll

* Avaliar a influéncia do processo
do produto no ambiente.

Tratamento de superficie Il

* Interpretar a legislagao e as norn
técnicas referentes a manutencac
saude e seguranca no trabalho
qualidade e ao ambiente.
* Avaliar a influéncia do processo
do produto no ambiente.

* Cuidados no ambiente de trabalho

Sistema Eletroeletronico Veicular |
Sistema eletroeletrdnico Veicular I
Sistema Eletroeletrénico Veicular Il
Inspecdo técnica Veicular |
Inspegdo Técnica Veicular Il

* Interpretar a legislacdo e as norn
técnicas referentes a manutencgac
saude e seguranca no trabalho
qualidade e ao ambiente.
* Avaliar a influéncia do processo
do produto no ambiente.

Quadro 1 - Disciplinas, competéncias especificas e conteudimggmaticos do curso técnico
de Automobilistica do CEFET/RJ com foco nas queastimbientais (fonte: Plano de curso
referente a Automobilistica do CEFET/RJ cedido pekpartamento de Ensino Médio e

Técnico da propria instituicdo).

Goodson (1995) de certa forma ja antecipara ax@&fleacima ao abordar as
disciplinas escolares como um exemplo de “tradig@entada”, ou seja, como construcdes
sociais que foram elaboradas em situacbes hissdpeaticulares, tendo como referéncia
determinadas prioridades sdcio-politicas, mas qaeawm perdendo esses vinculos socio-
historicos e se naturalizaram ao longo do tempo.
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3.5. Documentos educacionais oficiais a luz de apes tedricos do campo de politicas de
curriculos

Pode-se considerar que ha uma area intelectuansditaicdo do campo do Curriculo,
em que neste espaco determinadas concepcdes sbboeiaade Curriculo sdo legitimadas a
partir da presenca de diversos atores sociais oedstentores de determinados capitais,
social e cultural, além de disputarem pela autdedaa area. Nesse sentido, evidenciando a
falta de uma hegemonia entre os pares.

No que se refere ao Plano de Desenvolvimentotuoginal (PDI) 2005- 2009 do
CEFET/RJ (2005: 9), pode inicialmente levantartaagiéo de que a educacdo cada vez mais
se torna uma questado de mercado, ao citar a misst&tacional que visa:

“Promover a educacdo mediante atividades de engiasquisa e extensdao que
propiciem, de modo reflexivo e critico, na inte@g@om a sociedade, a formacéo
integral (humanistica, cientifica e tecnologicacatpolitica e social) de profissionais
capazes de contribuir para o desenvolvimento @llttecnolégico e econbmico dessa
mesma sociedade.”

Ainda sobre este documento, destacamos um dosvoljgirioritarios da instituicao
que ratifica este olhar para o capitalismo, quamdaexplicitado “ministrar educacao
profissional técnica de nivel médio, de forma atdda com o ensino médio, destinada a
proporcionar habilitacdo profissional para difeesnt setores da economia”.
Outro objetivo do CEFET/RJ relevante para relagiaom a tematica de politica de curriculo
€ o fato de que PDI preconiza “estimular a producébural, o empreendedorismo, o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico, o pensameaeflexivo, com responsabilidade
social”. Esse objetivo é esta de acordo com S4nr{d999: 148), quando é citado:

“E importante considerar o tema da cultura pararefer a educacio e para projeta-la;
esquecendo-o, estariamos falando de acfes e dmprasvaziadas, de certa maneira,
de seu sentido. Sem conteudos culturais densosjdeoados como substanciais e
relevantes, a escolaridade perde sua significagédiema de elevagdo dos sujeitos e
uma de suas mais fundamentais funcdes de soci@bza@ debate essencial da
educacéo é, entdo, aquele, que gira em torno deppjeto cultural queremos que ela
sirva.”

No que tange a globalizacao, articulacéo entrebajle o local, o CEFET/RJ traz no
seu PDI, uma consideracdo sobre o macrocenaritgodesio alguns aspectos da realidade
mundial e brasileira, nas dimensdes: econdmicdtjgak educacional, conforme o quadro 2.

Diante deste contexto acima, pode-se afirmar queeacupacdo do CEFET/RJ é
corroborada com Taylor e colaborad8rés997 apud Lingard, 2004) que mostra como a
globalizagéo € considerada e utilizada como unt#ifagiva contextual no estabelecimento
de prioridades de politicas educacionais dentsisiemas educacionais locais e nacionais.

A reforma educacional brasileira, ocorrida em &ds niveis e modalidades, teve seu
inicio com a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢daB9394/96 e com o passar do tempo,
diversos Decretos e Pareceres foram inseridos, a@@d@ com cada modalidade.
Regulamentando a Educacao Profissional, modalidadensino vinculado com objeto de
estudo do presente artigo, além da LDB, h4 o DecreR.208/97; as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional (Parecer /BEE 16/99); os Referenciais
Curriculares Nacionais da Educacéo Profissionas¢Redo CNE/MEC 04/99); e atualmente
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o Decreto n° 5154/2004, que regulamenta o paragfafio artigo 36 e os artigos 39 a 41 da
Lei n° 9394 (LDB), substituindo o Decreto n°® 2 218/

Realidade Mundial Realidade Brasileira
Econbmica
- reestruturacdo produtiva em uma
economia globalizada; - modernizacao do parque industrial,

- mudancas tecnologicas em umaabertura da economia;
sociedade em que o conhecimento seretomada do crescimento ainda sem o

transformou em forga produtiva; correspondente investimento em

- desemprego estrutural; desenvolvimento social;

- precarizacdo das relacbes formais delevado nivel de desemprego e expansdo da
trabalho; informalidade no trabalho e renda;

- aceleracao do ritmo de aparecimento- escassez de disponibilidade financeira
desaparecimento de profissdes.

Politica
- alinhamento dos paises naoe- governo comprometido com as questdes
hegemonicos na conducdo de interessegiais, envolvendo também a educacao;
comuns e formacdo de blocos politica integrada de desenvolvimento

econdmicos; nacional;

- negociacdo do Mercosul e Alga; - construcdo participativa das Diretrizes de

- resisténcia da sociedade em moviment®slitica Industrial, Tecnoldégica e de

organizados em nivel mundial, Comeércio Exterior;

- crescimento das organizagfes do terceirqproposta de reestruturacdo da politca de

setor; educacao profissional com interveniéncia do

- 0 meio ambiente como agenda politid?ddEC e Ministério do Trabalho;

da sociedade. - proposta de Reforma Universitaria.
Educacional

- conscientizacao progressiva dos - demanda crescente para educacgédo de nivel

problemas sociais e ambientais; meédio e superior e da educacéao profissional

- valorizagao do conhecimento como  continuada;

estratégia de desenvolvimento; - mudanca nos mecanismos de avaliacéo

- utilizac&o de recursos eletrdnicos comoeducacional instituido pelo Governo Federal;
mecanismos de ampliacéo e difusdo do - langamento do PROUNI;
conhecimento (rede de conhecimento); - utilizacdo crescente da informatica;
- necessidade de formacéo profissional - burocratizacéo no controle de gestédo das
continuada; instituicdes de educagéo publica.
- demandas para qualificacdo de
professores.
Quadro 2 - Macrocenario econdémico, politico e educacional tdorPDI 2005-2009 do
CEFET/RJ).

No que se refere a LDB 9394/96 fica explicito esspnga do sistema dualista, em que
a formacéo geral estad desarticulada da formacaisgiomal e, em seus artigos 39 a 42,
preconiza que a Educacédo Profissional tem por @sser “conduzir o permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva”.

Este fato decorre da alteracédo do processo prajwm que se busca atualmente uma
adequacdao do profissional ao mercado de trabattu® sera observado o desenvolvimento de
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um trabalho em equipe, havendo todo um reconhetindas habilidades intelectuais e do
raciocinio abstrato.

Ainda sobre a LDB 9394/96, julgamos relevante nestemento, salientar varias
colocacgdes preconizadas que se fazem presentespwdn documento oficial, como forma
de evidenciar em prol das discussoes realizadé&mngo deste trabalho com diversos aportes
tedricos, tais como:

No Titulo | (Educacéo) 8§ 2° do Art 1° diz que audeacdo escolar devera vincular-se
ao mundo do trabalho e a pratica social”. Portadim,contexto macro influenciando o micro
e a realidade social que € socialmente construidgues esta constantemente sendo
reconstruida. No entanto, vale frisar que se davargom a dicotomia de macro e micro.

Em relacdo ao Titulo Il (Principios e Fins da Ed@caNacional) Art. 2° afirma que:
“A educacdo, dever da familia e do Estado, inspiraas principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por finalidade o pl@esenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua quegjéio para o trabalho.”

Assim como os principios do ensino presentes no3&rtl - igualdade de condi¢des
para 0 acesso e permanéncia na escola e Il —didberde aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o salRtie-se, desta forma, afirmar que é
contexto de pensar na educacao na modernidadedées iluministas — liberdade, igualdade
e fraternidade.

No que diz respeito ao Titulo IV (Organizacdo dadadao Nacional) em seu Art. 9°
diz que a Unido incumbir-se & de “IV - estabeleesn colaboracdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, competénciasretdzes para a educacao infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo odcalos e seus conteddos minimos, de
modo a assegurar formacdo basica comum”. Assinterpfe-se com essa posicdo, obter a
centralizacdo e ao mesmo tempo a homogeneizac&@stdaura escolar, ja que ha essa
producao cultural com foco na padronizagéo, B&I0() critica o fato de o Estado determinar
algo, ja que as praticas geram pluralidade dedsmntias politicas. Portanto, trata-se de uma
politica que pretende uniformizar, mas de outro|dd uma complexidade, pois cada um vai
ressignificar.

Finalmente, a ultima abordagem feita no que seaéfd. DB 9394/96 esta inserida na
Secdao IV (Ensino Médio) no Art. 35 — IV em que adissa “compreensdo dos fundamentos
cientifico-tecnolégicos dos processos produtive$acionando a teoria com a pratica, no
ensino de cada disciplina”, o que é corroboradoRmrenoud (1999) que ressalta que por
meio da articulagdo entre teoria e pratica é qualsncard o incremento da qualidade do
ensino, além de proporcionar o desenvolvimentocdaspeténcias profissionais em sala de
aula. Nesta tematica, entende-se por competénofsgional a “capacidade de mobilizar,
articular e colocar em acao valores, conhecimemobabilidades necessarios para o
desempenho eficiente e eficaz de atividades retpgempela natureza do trabalho”(Parecer
CNE/CEB N° 16/99 e Parecer CNE/CEB N° 04/99).

Ainda, o Parecer CNE/CEB N° 16/99 cita que:

“Alguém tem competéncia profissional quando couistiarticula e mobiliza valores,

conhecimentos e habilidades para a resolucdo delepras ndo sé rotineiros, mas
também inusitados em seu campo de atuacdo proigsidssim, age eficazmente
diante do inesperado e do inabitual, superandopar&ncia acumulada transformada
em habito e liberando o profissional para a cridéisde e a atuacdo transformadora.”
(Parecer CNE/CEB N° 16, 1999:25)
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Deste modo, a argumentacao referente a reformalulzagdo profissional perpassa
pela qualificagdo e adequagdo ao mercado de tmblih ano de 1999 é homologado o
Parecer CNE/CEB N° 16/99 que estabelece as destauarriculares da educacao profissional
de nivel técnico. Neste documento oficial existeauantativa de completar a lacuna deixada
pela LDB N° 9394/96 que relaciona a educacdo miofial apenas a vida produtiva.
Portanto, o novo Parecer atribui a preparacao aanarofissées técnicas, o aprimoramento
como pessoa humana, o desenvolvimento da autoriatelactual e o pensamento critico,
bem como, atenta para a “nova dimensao da edupagfissional como direito do cidadao ao
permanente desenvolvimento de aptiddes para aswidal e produtiva” (CNE/MEC 16/99).

O presente Parecer traz principios norteadoresddaagédo profissional de nivel
técnico, tais como: respeito aos valores estétipoBticos e éticos; desenvolvimento de
competéncias para a laborabilidade; flexibilidaiterdisciplinaridade e contextualizag&o;
identidade dos perfis profissionais de conclusdoulso, além de outros.

O Parecer CNE/CEB N° 04/99 traz as éareas profisEprcom as respectivas
caracterizacbes, competéncias profissionais gegaisargas horarias minimas de cada
habilitacdo. Fazendo um paralelo com o objeto dedesdo presente artigo, a area
profissional do curso técnico Automobilistica doREH/RJ é Industria com carga horaria
minima de 1.200 h e as competéncias profissioraasydo técnico na area de Industria sdo
apresentadas no quadro 3.

Analisando o quadro anterior, resgatamos o posaor@mto de Lopes e Macedo
(2002:120):

“Tendo em vista a indissoluvel relacdo entre cddmpea e situacdes contextuais, as
competéncias seriam construidas na pratica samareta. Parecendo simples imaginar
COmo 0s sujeitos se tornam, pela pratica partilheal@petentes em diferentes dominios
de atividades cotidianas. A dificuldade parecedie®m como experiéncias escolares
podem ser planejadas para construir competéntigsginais.”

Enfim, buscou-se neste artigo fazer uma discusséicular com foco na educacéo
profissional, direcionado ao Ensino Técnico de Adbilistica do CEFET/RJ, em que as
questbes ambientais sdo perpassadas neste cuesculo.

4. Consideracoes finais

Os resultados apontam que o curriculo € uma prodogfiural a luz da concepcao
critica de curriculo, assim como, a instituicdoetsino, constituida por uma comunidade,
produz uma cultura escolar.

A insercdo das questfes ambientais no curso estudaihfluenciar positivamente na
formacdo do trabalhador, uma vez que as mesmagéaselmomo aporte tedrico para as
competéncias a serem desenvolvidas na educacasspmoél.

Embora haja diferencas encontradas no espacoagshalvera sempre o discurso de
emancipacgao, universalizacao de oportunidade pal@ste a formacédo de cidadao pleno,
defendida neste trabalho como a formacéao holidbcger humano, ampliando a sua formacao
técnica para uma construcao de uma consciéncigeatabi

Os resultados mostram também que atualmente € issigtel se pensar na formacao
do técnico em automobilistica sem a preocupacda psrproblemas sécio- ambientais do
século XXI.

Apesar dos impactos ambientais existentes e aléesdo século XXI causarem uma
dificuldade de se pensar no futuro diante da inglale ambiental, sinalizamos como saida a

167



Tntles Ciéncias & Cognigao 2009; Vol 14 (1)154-17C <http://www.cienciasecognicao.cfg © Ciéncias & Cognigar
&gm@go Submetido em 10/11/2008 | Aceito 244103/2009 | ISSN 1806-5821 Publicado on line em 31 de margco de 2009

esperanca de um mundo melhor, porém, € necess@isajpamos que a esperancga esta no
presente da agao humana.

Competéncias Profissionais Gerais da Area de Indusa

- coordenar e desenvolver equipes de trabalho musmana instalacdo, na produgdo e na
manutenc¢dao, aplicando métodos e técnicas de gadmdinistrativa e de pessoas.
- aplicar normas técnicas de saude e seguranceaalio e de controle de qualidade no
processo industrial.
- aplicar normas técnicas e especificacoes deogmts manuais e tabelas em projetos, em
processos de fabricacdo, na instalacdo de mageirths equipamentos e na manutencao
industrial.
- elaborar planilha de custos de fabricacdo e deuteacdo de maquinas e equipamentos,
considerando a relagéo custo e beneficio.
- aplicar métodos, processos e logistica na prajugstalacdo e manutencao.
- projetar produto, ferramentas, maquinas e equedos, utilizando técnicas de
desenho e de representacdo grafica com seus fumd@snematematicos e
geomeétricos.
- elaborar projetos, leiautes, diagramas e esqueomseelacionando-0s com as normas
técnicas e com os principios cientificos e tecriotixy
- desenvolver projetos de manutencao de instalagdessistemas industriais, caracterizando
e determinando aplicacdes de materiais, acessdmgpgsitivos, instrumentos, equipamentos
e maquinas
- projetar melhorias nos sistemas convencionais pteducdo, instalacdo e
manutencdo, propondo incorporagdo de novas tecradog
- identificar os elementos de conversao, transfoamatransporte e distribuicdo de energia,
aplicando-os nos trabalhos de implantagdo e magémeno processo produtivo.
- coordenar atividades de utilizacdo e conservdedenergia, propondo a racionalizacéo de
uso e de fontes alternativas
- avaliar as caracteristicas e propriedades dosriaigt insumos e elementos de maquinas,
correlacionando-as com seus fundamentos matemdtisiz®s e quimicos para a aplicacédo
nos processos de controle de qualidade.
- aplicar técnicas de medicdo e ensaios visandcelaoma da qualidade de produtos e
servicos da planta industrial.

Quadro 3 - Competéncias da area profissional Industria (foptgecer CNE/CEB N°

04/99).
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