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Resumo

No presente trabalho séo apresentados os resutladoma pesquisa orientada a identificar as
Teorias Implicitas sobre a aprendizagem dos esteslasle um curso de licenciatura em
Quimica e dos professores que ensinam Ciénciasdiat® estudo se propds analisar em que
medida a formacdo inicial contribui no desenvolvitbede um dado pensamento didatico-
pedagégico com analises das teorias implicitas mlendizagem em licenciando e em
professores em exercicios. Como instrumento deecdie dados, foi utilizado o questionério
normativo de Teorias Implicitas de traduzido edadio para o novo contexto sociocultural. Os
resultados mostram diferengas entre as Teoriadditgsl dos licenciandos e a dos professores.
Em relacdo aos estudantes da licenciatura em Qajimpontam ainda para o predominio da
teoria construtivista sobre a aprendizagem (indlee Tipicidade maior que 5), ligada a
elementos das teorias critica e ativa. Fato obderveambém, ao longo dos periodos do
processo formativo. Quanto aos professores, ideantibs elementos da teoria tradicional
mesclados as teorias construtivista e ativa. Osdest das Teorias Implicitas sobre a
aprendizagem podem subsidiar a formacéao inici@intimuada com elementos para um sélido
conhecimento sobre o ensino e a aprendizagem questionar, de forma critica, suas Teorias
Implicitas. © Cien. Cogn. 2009; Vol. 14 (3): 039106

Palavras-chave teorias implicitas; formacédo de professores; rafizagem;
ensino de ciéncias naturais.

Abstract

This study presents the results of a research nadeentify the Implicit Theories about the
learning of students from a Chemistry licentiathiasdl and Natural Science teachers. The
study’s purpose was to analyze in what sense ftitialiteacher training contributes to the
development of a didactic-pedagogic thinking, arialy the implicit theories of learning in
teachers to-be and majored teachers. A standardstgprenaire was used to collect data of
Implicit Theories, which was translated and valethtto the new socio-cultural context. The
results show difference between the Implicit Thedf teachers to-be and majored teachers.
In relation to the Chemistry students, the resyd@int out the predominance of the
constructivist theory about learning (Typicalitydex more than 5), linked to elements of the
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critical and active theories. This fact was alsosetved during the periods of formative
process. In relation to majored teachers, we idati elements from the traditional theory
mixed to the constructivist and active theoriese Timplicit Theories studies about learning
can subsidize the initial and continued teacheinireg with elements to a deep knowledge
about teaching and learning, when questioning caity its Implicit Theories© Cien. Cogn.
2009; Vol. 14 (3): 039-061.

Key words. implicit theories; teacher training; learning; maral science
teaching.

1. Introducéo

A formacdo didatico-pedagdgica de professores getemdem ensinar Ciéncias
Naturais se apresenta como um campo de estudoddsicdi das Ciéncias Naturais. O
interesse por estudar as Teorias Implicitas solagrendizagem presentes nos professores e
futuros professores nessa area se justifica, dentres fatores, pelas dificuldades que eles
tém manifestado no sentido de mudar suas praticasag experiéncias pré-profissionais
durante a formacao inicial e continuada (Porlar871%orlanet al, 2002; Carvalho e Gil-
Perez, 2003; Rosa, 2004; Cuadrado, 2000; ebab,2006).

A partir da década de 1980, as pesquisas sobreraeprdes epistemoldgicas das
ciéncias e sobre a aprendizagem se fazem presenfeslatica das Ciéncias (Hodson, 1985;
Brickhouse, 1990; Porlan e colaboradores (2000yligtii e Maechiorola, 2003; Pérez al,
2001; Porlarl995) e no ensino das Ciéncias Naturais. Essaslipasgassinalam a relacdo
dos compromissos epistemoldgicas e didaticos ddegsores com suas praticas de ensino.

A relacdo do pensamento docente com a praticaspiofial se expressa num contetdo
gue nos possibilita pensar as formas pelas qugsodsssores interpretam o curriculo como
um projeto cultural (Gimeno, 1988). Segundo CkaReterson (1997), o comportamento do
professor é substancialmente influenciado — ep&tgmo, determinado — pelos processos de
seu pensamento. As constru¢des simbdlicas que fespoy desenvolve sobre 0 ensino se
apoiam nos principios, crencas, conceitos por e@kedorados, embora ndo estejam
evidenciados ou expressos, uma vez que se situaplano da “ndo-consciéncia”. Dessa
forma, conhecer o pensamento docente é necessanda se deseja promover mudancas nas
praticas profissionais. Como explica Carr (1990), 39oda pratica estd “incrustada na
teoria”, e sO pode ser compreendida na relagdoapreconcepcdes tedricas “tacitas” dos
“praticantes”.

Na linha de pesquisa sobre o pensamento do professobre os conhecimentos
profissionais, os estudos relativos as concepgiesdas, teorias implicitas, conhecimento,
etc.) dos professores sobre as ciéncias e o sewamendizagem tém revelado importantes
elementos para subsidiar os processos de formagimte, uma vez que a formacdo supde
um avanco das concepcdes tradicionais para owtrapgxtivas construtivistas e criticas, em
sintonia com as tendéncias atuais para o ensir@iéeias Naturais. Nesse mesmo sentido,
as analises das concepcdes e dos estilos de perieansebre a aprendizagem sao vias
importantes para se conhecerem os conteudos daragtdb de significados sobre a atividade
profissional docente nos processos de socializagdoconstrucdo de identidades
socioprofissionais, no contexto da formacdo ini@alda préatica profissional. (Nufiez e
Ramalho, 2008).

Na pratica docente e na formacdo de professorapresndizagem se constitui numa
categoria chave ou estruturante tanto nos projetosativos como no desenvolvimento de
competéncias didatico-pedagdgicas dos professofésm base na epistemologia
construtivista, a formacdo docente se liga a cogdt/reconstrucdo das ideias,
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representacdes, crencas dos professores e futtofesgores sobre o que sdo o ensino e a
aprendizagem.

Para Ramalho e colaboradores (2000: 3), “As idé&asoncepcdes que tém o0s
professores sobre sua pratica profissional definemdado modelo de atuacdo profissional.
Esse principio € um importante ponto de partida parestudos dos processos formativos”.

Muitas vezes, os professores ndo tém consciénaisaglédéias ou crencas. Como
explica Newman (1987: 36),

“Nossas crencas sobre ensinar e aprender sdopafmente implicitas. Trabalhamos

uma grande parte do tempo a partir do sentidotimbudo que esta acontecendo, sem
refletir ativamente sobre quais podem ser noss@mdionalidades ou sobre o que
mostram nossas acdes aos estudantes. Nossas csebcasaprender e ensinar so
podem ser descobertas comprometendo-se numa as#@isenatica autocritica de

nossas praticas de ensino habituais.”

Algumas pesquisas tém mostrado que os professeneerh a ensinar mais como
aprenderam na escola e na sua formacdo inicial udo aplicando as idéias e teorias
“estudadas” em cursos de formacao sobre como seatesmar (Carvalho e Gil, 1995). Os
cursos de formacéo (inicial e continuada) devenstitoiir-se em espacos para se questionar,
de forma critica, as idéias sobre o ensinar e ender, e, por sua vez, devem ser referéncias
para se vivenciarem as relagdes intrinsecas @utria e pratica. (Ramalted al,, 2000).

Nessa perspectiva, 0s estudos sobre as Teoriagibagpkobre a aprendizagem podem
ajudar a se pensar e a se avaliar propostas dargsude formacédo docente baseadas nas
epistemologias da docéncia como construcdo de nm@esentacdes do ensinar e do
aprender. Essas epistemologias estardo atreladssban docente profissional na medida em
gue o conhecimento profissional for uma referépeaia se pensar e agir na pratica docente,
de forma reflexiva e critica. (Ramalkbal, 2004).

A Didatica das Ciéncias Naturais, como disciplin@ qucleia diferentes saberes dos
professores sobre o ensino e a aprendizagem dasi&&é\aturais pode contribuir para o
desenvolvimento das Teorias Implicitas dos estedamd curso de Licenciatura em Quimica
e dos professores, no espagco da formacdo contindafladatica Geral e a Didatica das
Ciéncias Naturais se constituem em referénciasi@gesgppara 0 questionamento a respeito
das teorias sobre a aprendizagem, e podem aprorsriagmodelos didaticos implicitos” dos
desejados na formacéo, a fim de se modificarermdyu@ecessario, 0s espontaneos. Essa
transicdo supbe conscientizar os professores cemdia uma compreenséo da aprendizagem
fundamentada cientificamente nos conhecimentogificers na base de conhecimento da
profissdo docente. Isso implica o transito da &eamplicita, como crenca, para um
conhecimento ou saber explicito e fundamentadaceeuente.

Neste trabalho, apresentamos os resultados de tudoesobre as Teorias Implicitas
relativas a aprendizagem evidenciadas pelos eseglale um curso de Licenciatura em
Quimica e por alguns professores que ensinam tilsgpdas Ciéncias Naturais no sentido de
estabelecer em que medida a formacéo influi nagasedos licenciandos em Quimica sobre
a aprendizagem.

1.1. Objetivos
O objetivo geral da pesquisa € estudar as TearipHditas sobre a aprendizagem de

estudantes de Licenciatura em Quimica e de pratesspie ensinam disciplinas das Ciéncias
Naturais no Ensino Médio e analisar em que medidaseteorias diferem umas das outras,
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visando refletir sobre a influéncia da formacacciali no sistema de crencas sobre a
aprendizagem nos futuros professores de Quimica.
Desse objetivo geral, formulamos as seguintes gegste estudo:

a) Quais sdo as Teorias Implicitas sobre a aprendizadge estudantes de um curso de
Licenciatura em Quimica? Quais Teorias Implicitas apprendizagem caracterizam as
crencas de professores de Ciéncias Naturais?

b) Qual é o perfil das Teorias implicitas sobre argiEagem dos licenciandos, ao longo do
curso?

c) A formacdo inicial promove Teorias Implicitas solaeaprendizagem diferentes das
Teorias Implicitas de professores com experiéniansino das Ciéncias Naturais?

2. As Teorias Implicitas e o paradigma do pensamemtlo professor

As ideias, 0s conhecimentos e as representacogeafessores sobre a aprendizagem
e 0 ensino tém sido estudados a partir das persgectopensamento do professfBarcia,
1987; Clark e Perteson, 1997; Rodrigb al., 1993, Marrero, 1993) e doonhecimento
profissional docentéPorlan,et al; 1997; Porlaret al.,2002 ). Esses estudos sugerem gue as
concepcOes dos professores sobre a aprendizagém mdacionadas a suas praticas e
concepcgdes sobre o ensino, seja como professarasgja historia de vida como estudante.
Os estudos do pensamento do professor tém cordigura campo de pesquisa desde os anos
de 1970 (Clark e Yinger, 1979; Shavelson e St981)L

As investigacdes sobre o pensamento do professgersuno cenario educativo
assumindo a postura de conceber o professor cojeibostacional, que emite juizos, toma
decisbes, tem crencas e gera rotinas (Garcia, 1888 paradigma procura explicar os
processos de ensino através do estabelecimentelai@®es entre o pensamento (teorias e
crencas) do professor e sua agao (atividades deoeasseus efeitos). Na perspectiva do
Pensamento do Professas Teorias Implicitas tém sido objeto de estunwesdiferentes
enfoques da aprendizagem, tais como:

a) A aprendizagem como processamento de inform@ognitivismo);
b) A aprendizagem construtivista, que considerdl@ncia do sociocultural;
c) O conhecimento profissional docente.

As pesquisas iniciais sobre o pensamento doceata &ndamentadas nas teorias
cognitivas, em especial a da aprendizagem docem® processamento da informacgéo. De
acordo com essas teorias, a aprendizagem é unidadsvindividual, embora aconte¢ca num
contexto social, que se produz quando o sujeitogssa as informacdes de forma ativa. A
mente € um sistema de processamento e 0s progessais sdo realizados em sistemas
fisicos, nomeadamente o sistema nervoso e o cerebro

O modelo cognitivo de analise dos processos daapassto do professor esta baseado
na premissa de que o pensamento do professoriestdado a sua conduta e a organizacéo
do ensino e da aprendizagem. Por exemplo: alguesguisas ancoradas nesse modelo tém
estudado os pensamentos interativos e as atrilsudigiEntes ,outras apresentaram como foco
a perspectiva evolutiva do trabalho dos professamaparando os professores “experientes”
com os “novatos” (Carter, 1994).

Vérios autores tém analisado esse programa de ipasgusinalizado vantagens e
limitacbes tedricas e metodologicas (Ferstermach@®0; Kagan, 1992; Pajares, 1992).
Dentre as limitacdes, esté o fato de as pesquisas:
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a) Terem ignorado a influéncia do contexto das escatapensamento docente;
b) Nao terem explicitado as relacbes entre a acao rdtegsor, seu pensamento e a
aprendizagem dos estudantes.

N&o obstante, os autores reconhecem as contrilsuilggses estudos para se conhecer
0 pensamento docente, os métodos de pesquisdlexdossobre ele.

Avancando nos postulados desse paradigma, a pevspeconstrutivista
(sociocultural), abordada por Rodrigo e colaboresl@t993), defende que ha necessidade de
se compreender o pensamento docente como produtiondegénese individual e de uma
transmissao sociocultural. Para esses tedricoaraier individual do pensamento baseia-se
no acumulo de experiéncias do individuo, as quymus,sua vez, sdo adquiridas no contexto
sociocultural, mediadas nédo s6 pela pratica oudatile cultural, mas também pelas formas
sociais de interacdo. Ambos os elementos (cogrecd@altura) se integram num processo
identificado como socioconstrutivismo, pelo qual gagram as Teorias Implicitas sobre a
aprendizagem.

Para Pozo (2001), Scheuer e Pozo (2006) e Pozesp@(1998) as Teorias Implicitas
sdo um conjunto de supostos implicitos, de ordeistegpoldgica, ontologica e conceitual,
que restringem (norteiam) as predi¢des, os juE@Mterpretacdes, as decisdes, as agdes e as
verbalizacbes dos sujeitos. O estudo das Teorigdiditas dos professores pretende,
basicamente, explicar a estrutura latente que mt&deeao ensino como mediagcdo docente no
curriculo.

Sdo varias as vantagens do estudo das Teoriascit@apliem relacdo a outras
categorias do pensamento do professor, tais cotocesaatitudes e metaforas, geradas com
base em diversas disciplinas e perspectivas. &tasido discutidas com consisténcia tedrica
e metodoldgica por autores como Marrero (1993),rigode colaboradores (1993), dentre
outros.

Nos postulados do paradigma sociocultural do peestondo professor, as Teorias
Implicitas sdo compreendidas como “representac@gais que fazem parte do sistema de
conhecimentos de um individuo e que intervém era peacessos de compreensao, memaria,
raciocinio e planificacdo de sua atafRodrigo et al, 1993: 13). Elas se originam no
individuo, porque sdo suaxperiénciassobre o mundo que Ihe possibilitam desenvolver o
que lhe ha de mais préprio: 0 seu pensamento. ekqsriéncias sao vividas e, da mesma
forma, séo originarias de um amplo conjunto deasifiies socioculturais que, no ambito
social, séo representados pelas formas interaivas os individuos.

As Teorias Implicitas séo, pois teorias, uma vez igplicam um conjunto mais ou
menos organizado de ideias. Sdo implicitas, pas§oanconscientes e ndo podem constituir-
se em modelos mentais, uma vez que os modelos imeateespondem a uma representacéo
episodica, dinamica e flexivel de uma tarefa ouas#io elaborada a partir da integracéo de
uma parte da Teoria Implicita e das demandas dacéivb ou tarefa gerada na memoéria de
corto prazo.

Segundo esse raciocinio, as Teorias Implicitas,

“... sdo representacdes individuais construidasesatbase de experiéncias adquiridas,
principalmente, no contexto social. Por outro ladsie processo de construcao
individual se vé mediatizado por formas culturagsiateragéo social propiciadas por
uma determinada sociedade (praticas ou atividadkgrais).” (Rodrigoet al, 1993:
98)
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Assim, podemos afirmar que, embora permanecam SeB@#S a consciéncia, as
Teorias Implicitas apresentam um nivel de orgadzaipterna, de estruturacdo e de
sistematicidade e uma natureza fortemente dependentontexto sob o qual sdo produzidas.
Séo, portanto, produtos da construcéo de repregamsa@ versoes incompletas da realidade.

As Teorias Implicitas séo, dessa forma, uma sirdeseonhecimentos culturais e de
experiéncias pessoais que compdem o que se dena@amaase noutros pontos de vista, de
“pensamento pratico” (Gimeno e Pérez Gbomez, 198Haz: 1983) ou “Teorias
epistemoldgicas”, apoiando-se em uma teoria da enelet carater socioconstrutivista.
(Marrero, 1993).

Sua funcdo € pragmatica e assim sendo, elas stéteemsem ferramentas cognitivas
dos sujeitos utilizadas ndo apenas para interpi@taglizer e controlar os acontecimentos do
mundo, também para tomar decisées.

No ambito do trabalho docente, as teorias impHcdas professores “sdo teorias
pedagogicas pessoais reconstruidas sobre a basecodieecimentos pedagogicos
historicamente elaborados e transmitidos atravédodaacdo e da pratica pedagogica”
(Marrero, 1993: 245). Sdo uma sintese de conhetimenlturais e de experiéncias pessoais,
que configuram o que autores denominam “pensanpatco” (Gimeno e Pérez Gomez,
1985). Séo sintese de experiéncias biogréaficass§aeativadas pelas demandas de tarefas
determinadas, hum contexto concreto. Para PorRivexo (1998: 62), as Teorias Implicitas
implicam um tipo de “ndo-saber”, no sentido de géde teorias que podem dar razdo as
crencas e as acdes dos docentes em funcdo de rizegrternas. Para os autores, 0S
professores ndo tém consciéncia das possiveieslantre suas formas de pensar e agir,
bem como de determinadas formalizacées conceitdessa forma, as Teorias Implicitas so
podem ser postas em evidéncia com a ajuda de qésasas, pois como crengas e pautas do
agir concreto, ndo sao teorizacdes conscientes taerpouco aprendizagens académicas
significativas.

As Teorias Implicitas dos professores sdo constrigimbdlicas desenvolvidas no
ensino ou na formac&o, vinculadas a conceitoscipis e crencas, de forma implicita. E o
conjunto de crencas, ou intuicdes, que orienta,fatena inconsciente, o professor,
fundamentando sua pratica docente. Isso implicafomaa de visédo latente sobre a profissao
(Rodrigo et al, 1993), uma vez que as posi¢cdes pedagdgicasopagpeoblemas na sala de
aula e na escola ndo sao independentes da medéglida cultura geral e das atitudes dos
professores. Trata-se, portanto, de referénciasfis@tivas que os professores usam para
orientar e mediar as atividades de formacéao e @acarprofissional, uma vez que seu estudo
e conhecimento, como explica Marrero (1993: 11):

“Possibilitam a compreensédo das distintas tomaeadetisdes dos professores para
planejar e implementar seu ensino, assim como pegamentar porque escolheu
determinados caminhos, estratégias, conhecimemosdo outros. Seus estudos
contemplam explicacdes referentes a estruturanmidas representacdes docentes sobre
0 ensino, o processo de mediacao e o curriculo.”

As Teorias Implicitas dos professores correspondeduas etapas de um mesmo
processo:

a) Tém seu fundamento na divulgacdo e vulgarizalghteorias e discursos pedagdgicos
mais ou menos “cientificos”;

b) Requerem uma selecao, elaboracéo e articulaessmg@ de diversos elementos presentes
nesses discursos.
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Para Rodrigo e colaboradores (1993) as teoriadéitgd sdo o conjunto de crencas,
conhecimentos ou intuicdes que os professores deafarma inconsciente. Sao esquemas
que lhes permitem compreender, de acordo com $Gpegs idéias, os problemas do ensino,
fundamentando seu fazer em relacdo ao ensino. #igdas pedagogicas face aos problemas
na sala de aula e na escola ndo sao independenteerttalidade, da cultura geral e das
atitudes dos professores.

O enfoque do conhecimento profissional docente & auntra perspectiva que estuda
as Teorias Implicitas dos professores como parteodbecimento que caracteriza o ensino
como atividade profissional. As Teorias Impliciestdo relacionadas com o conhecimento
profissional do docente, a formacgéo didatica eruns¢ntal do professor, o conhecimento
social, cultural e o contexto no qual se desenvaligmacao e a pratica profissional.

O conhecimento profissional, na opinidao de Porl&ivero (1998), € uma expressao
sui generis na qual se misturam teorias do campo do sabettifcee, manifestacbes
peculiares da experiéncia cotidiana, habitos, astireflexdes, teorias pessoais e crencas.
Porlan e Rivero (1998: 271) consideram o conhedim@nofissional desejavel como um
conhecimento epistemologicamente diferenciado,rgsielta da reelaboracao e integracao de
diferentes saberes, concebido como um sistemaetsiém evolucéo gradativa, do simples
ao complexo, como hipoteses de progressado quédatiéssa evolugdo. Segundo os autores,
o conhecimento profissional docente se estruturageatro tipos de saberes: os saberes
académicos, os saberes baseados na experiéncainas ou roteiros de agao e as teorias
implicitas.

A profissionalizagdo da docéncia fundamenta a ssmfhalidade docente num
conjunto de conhecimentos, saberes, competénctass@ias ao agir docente profissional.
(Ramalho et al., 2004). Esses conhecimentos, saberes competénsias ra base de
conhecimentos (conhecimento profissional) que o¢anaa a atividade profissional,
superadora de praticas baseadas na racionalidadeatéNessa perspectiva o professor deixa
de ser um técnico que reproduz e aplica saberesapaumir uma postura de profissional que
reflete de forma critica tomando como referéndiase de conhecimentos da profissdo. Mas a
atividade profissional ndo é s6 fundamentada enos\@onhecimentos, mas também na
superacao dialética do senso comum pedagogicoaadanalidade técnica limitada, por
conhecimentos explicitos que possibilitem teorizampratica. Dessa forma, as Teorias
Implicitas devem passar ao plano do conhecimertitspronal.

O professor como profissional, supera (no sentaldidlética) o sujeito epistémico e
empirico, nos termos de Bordieu (1984). O conhetimeacional do sujeito epistémico e seu
conhecimento cotidiano se mostram insuficientes piar conta da nova profissionalidade,
que exige um conhecimento profissional. Zanudi®8d5) explica que “o conhecimento
profissional docente se articula com base num rs&stecomplexo e interativo de
conhecimentos e experiéncias que se assemelhara agpécie de arquitetura didatica”.

Ao discutir as relagdes teoria-pratica profissiprigé¢hon (1983: 305) distingue as
teorias expostas das teorias —em- uso. Para o, astdteorias -em -uso” se verificam na
pratica, e sd0 um conhecimento relevante paraa &cém tipo de conhecimento tacito, em
geral, dificil de ser explicitado. As “teorias egfas” sdo conhecimentos que se enunciam
face a necessidade de explicar as acdes. Com basasnidéias, pode-se pensar que nem
sempre existe um isomorfismo “entre o0 que se pertia, e o que se faz” ou seja, as teorias
expostas ndo equivalem necessariamente as teoniasse@. Nesse raciocinio, as Teorias
Implicitas pertencem ao campo das teorias em uso.

Na discussdao no campo das Teorias Implicitas, dazecessario distinguir
conhecimento de crenca. Essa diferenciacdo podeardeiais claro o lugar das Teorias
Implicitas na formacéo profissional. O carater &xa ou implicito das teorias se vincula
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com os niveis funcionais das representacdes: d déveonhecimento e o nivel de crenca.
(Rodrigoet al., 1993).

No nivel de conhecimento (sintese de conhecimentgsujeitos utilizam as teorias
de forma declarativa ou explicativa para expressdralmente seu dominio sobre um tema,
refletir sobre ele e discriminar entre varias @®riem face de demandas cognitivas que
exigem a conscientizacdo de suas teorias. Nessegsm as acdes internas permitem ao
sujeito modificar sua relagdo cognitiva com o muyng@ara compreendé-lo de forma
consciente. Esse tipo de conhecimento estd vincudadcdes epistémicas que servem para
mediar e compreender as relacdes sujeito-realidade.

No nivel das crencas, os sujeitos utilizam as dsopara interpretar situacoes, fazer
inferéncias praticas, prever e planejar acoes, talmaisdes face a demandas cognitivas de
carater pragmatico. Essas acdes demandam teosi@giai 0S sujeitos expressam pontos de
vistas pessoais sobre a realidade. S&o teoriagsebimplicito e ndo exigem movimentos da
consciéncia para a acao. Nesse sentido, diferensiantonhecimento da crenga, uma vez
que as Teorias Implicitas sobre a aprendizagenitismTs no plano das crencas, e ndo no
plano do conhecimento.

E importante assinalar que as crencas ndo tém wetaypacdo primordial com a
verdade. Diferentemente do conhecimento, ndo pmacide comprovacdes empiricas para
serem aceitas. Para Ramos (1997: 20), “as crem@aspressupostos sobre os quais
construimos nossas verdades”. Ja segundo Ortegases

“... creencias son todas aquellas cosas con queushs@nte contamos aunque no
pensemos en ellas. De puro estar seguros de cgiereyide que son segun creemos, no
nos hacemos cuestion de ellas, sino que automditamos comportamos teniéndolas
en cuenta. Cuando caminamos por la calle no intesggasar al través de los edificios:
evitamos automaticamente chocar con ellos sin smksle que en nuestra mente surja
la idea expresa: ‘los muros son impenetrables’tdelo momento, nuestra vida esta
montada sobre un repertorio enorme de creenciagapdr(Ortega y Gasset, 1957: 42)

As crencas nao se limitam a racionalidade. Elamaeecem veladas para o proprio
sujeito, que, muitas vezes, ndo tem consciéncesd&8ao constituidas de pressupostos nao
conscientes que por sua vez, irdo influenciar iagdats das pessoas. No caso dos professores,
as crencas fazem parte da sua “cultura profissional

Segundo Zabalza (1994), uma crenca se caractemwa uma dimensdo de
probabilidade subjetiva, relativa ao pertencer, por lado, ao mundo mental, interior e
ambiguo dos professores, no qual se integra oahens o0 que créem e 0 que sentem e, por
outro, a sua experiéncia e seus propositos vitgifissionais. Zabalza (1994: 31) explica
que “A atuacao dos professores é dirigida pelos gemsamentos (juizos, crencas, teorias
implicitas, etc).”. Para ele, a conduta do profegseeu pensamento se relacionam, mais do
que por aspectos racionais, por uma “racionalitiatdtada” (Zabalza,1994: 32).

3. As Teorias Implicitas sobre a aprendizagem: o ferente cultural

Nos seus estudos acerca das Teorias Implicitasofiespores sobre a aprendizagem,
no contexto espanhol, Marrero (1993) identificacoirteorias pedagdgicas fundamentais
incorporadas ao sentido comum, que fazem parteullara& do ensino no século XX: a
tradicional, a critica, a técnica, a ativa e a tomtigsista. As caracteristicas principais dessas
teorias discutidas em Marrero (1993) sao apresastao quadro 1.
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TEORIA ELEMENTOS

Caracterizada pela concepcao disciplinar do contetto e pels
aprendizagem por recepcdo de informacao. Prioszeoateudo$
e € centrada na autoridade moral do professor,egaece sel
poder sobre o estudante. O estudante é poucoraiipoocesso;
mais “destinatario” de verdades transmitidas peftofgssor.
Trata-se de uma educacao essencialmente logoegndiitgida
pelo professor. Dentre seus representantes, esifi@rio e J
Locke.

Baseada nos pressupostos epistemoldgicos da Tieadeional.
Da énfase aos objetivos instrucionais. Bobbit eeMddo 04
principais representantes. E complementada comdéissi d4
cibernética e a teoria dos sistemas. O processensi@o € un
procedimento técnico, bem estruturado em buscafidéneia
através de uma avaliacdo centrada nos objetivosb{@svos s
expressam como Taxonomias. A avaliacao procurardtgr em
gue medida se atingem 0s objetivos.

Inicia-se com a obra de Rousseau, com a qual coithpaalguns
pressupostos, mas se consolida na metade do S€utmm a
obra de Piaget, os movimentos da escola nova es|mai
Construtivista recentemente, com a pedagogia operatéria. A edocdesie
adaptar o aluno ao mundo do adulto. A aprendizagem
considerada como processo de construcdo de sagtofcpelos
alunos, sob a mediacao do professor.

A Teoria Ativa tem em J. Dewey seu principal repreante. A
partir de uma postura pragmatica, Dewey consideasivddade
como uma caracteristica essencialmente humanaurfissiclades
e necessidades dos sujeitos pautam a busca dedspotiug
Ativa antecipam as consequéncias das formas particuliares;ao. E
através da pratica que se da a aprendizagem. CrEwcegobal g
pratica do conhecimento, priorizar a aprendizagendpscobertq,
sob orientacdo do professor. A énfase é dada éividade do
estudante.

Concepcao disciplinar e problematizadora do comheaio.
Enfatiza a socializacdo e tem um carater politicoat A teorig|
critica esta inspirada nas idéias de Marx, Girdugijre, etc, par
0S quais o home vive num contexto, numa sociedadeine
momento histdrico. A educacgdo tem por finalidadermacao dg
consciéncia critica dos estudantes.

Quadro 1 —Principais Caracteristicas das Teorias Implicda#prendizagem

=

=

Tradicional

Técnica

=4

Critica

4. Metodologia da pesquisa
A presente pesquisa, de natureza descritiva e caxph, combina as dimensdes

qualitativa e quantitativa do objeto de estudo. dae®rma, as abordagens qualitativa e
guantitativa se integram e se complementam.
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Na opinido de Zabalza (1994), nas pesquisas sopemsamento do professor devem
ser consideradas certas condi¢cdes de legitimagsi@stados de natureza qualitativa. Dentre
essas condi¢cdes, sdo de interesse em nossa pesquisa

a) O contexto da validade semantica: os dados devemsponder ao campo semantico que
se procura investigar, consequentemente o estud@opilestar aten¢cdo no contexto pratico
no qual se insere;

b) O contexto da validade hermenéutica: impbem-se smpiegnas de organizagdo e
interpretacdo dos dados, como ponto de partidaganterpretacédo, que resultara numa
espiral de orientacédo teorica, delimitada.

Pela natureza implicita das Teorias Implicitas,estudo deve privilegiar estratégias e
técnicas de pesquisa que respeitem a necessidadse dprocurar no plano da néao-
consciéncia” as crengas sobre o objeto do conhetinen estudo; no caso a aprendizagem
no contexto escolar. Essa premissa € essencialyezngue deve ser a natureza do objeto da
pesquisa e seus objetivos que orientam as esabdsgzrocedimentos de pesquisa.

A metodologia para estudar o pensamento do proféssariada. Dentre as técnicas
de pesquisa usadas, estdo a observacgdo, as ¢aseotsquestionarios, 0 pensamento em voz
alta, o estudo de casos, etc. Recentemente se¢enporado outras técnicas, tais como a
observacéo participante, notas de campo, autolbiagradiarios. De acordo com Garcia
(1987), 0 questionario ou as escalas séo utilizpdos se conhecerem aspectos descritivos da
atividade docente. Mas 0 uso mais interessanta déssica € como instrumento diagndstico
e orientador. O questionario de escala Linkertl€gaado ao estudo pela natureza implicita
das teorias objeto da pesquisa. Esse tipo de memmo se relaciona com uma demanda
cognitiva que possibilita a ativacdo de crencasie@de conhecimentos, no sentido cognitivo
dos termos.

4.1. O instrumento e os participantes da pesquisa

Nesta pesquisa, foi utilizado o questionario atribomal das Teorias Implicitas do
professorado sobre o ensino, elaborado por Mafi€2@3). O estudo das Teorias Implicitas
dos professores pretende, basicamente, explicaira#wga latente que da sentido ao ensino
como mediagdo docente no curriculo.

O questionario esta composto por 32 proposi¢coesm@Eados, identificados como En)
gue caracterizam cada uma das grandes correntegquechs (tradicional, ativa, critica,
técnica e construtivista) ou Teorias Culturais sobraprendizagem. Para cada teoria, sdo
apresentados enunciados cada um deles seguidosadesagala Likert para que o respondente
escolha o ponto correspondente ao grau de conanadéom o enunciado, em uma escala de
0 a 7, o qual varia conforme a ordem abaixo:

0 1 2 3 4 5 6 7

Totalmente em desacordo Totalmente de acordo

Os enunciados sdo mostrados no quadro 2.
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ITENS TEORIA
E1. Sou de opinido que o professor tem que sezaipser um bom controle do ensino Tradicionfal
E2. Os objetivos educativos sempre devem levar entacos interesses e necessidad&s o
onstrutivista|
expressas pelos alunos
E3. Acredito que é necessario integrar a escobgiadade para preparar o aluno para a \jida Critich
E4. Enquanto o professor explica, deve procuemerfcom que os alunos prestem ater gé.P -
S ) radicional
em siléncio e com interesse.
E5. Penso que para a escola funcionar de formazefiem de fazer uma adequdda Técnica
valoriza¢8o das necessidades dos estudantes.
E6. Creio que o melhor método é aquele que peatiitgir mais objetivos em menos tempo Técnica
E7. O professor deve organizar o ensino de foahgue os alunos elaborem seu préj r'e .
: onstrutivista|
conhecimento
E8. Creio que os alunos desfrutardo mais com aplicagdes do professor do qyie -
Tradicional
trabalhando em grupo
E9. Ao planejar, se deve escrever claramente monas objetivos, depois selecionar |os Técnica
conteldos, atividades e a avaliacéo.
E10. Penso que o curriculo na escola, represed&igia e cultura do sistema escolar Critica|
E11 Quando avalia, o professor deve levar em ®it@s trabalhos elaborados pelos alynos Ativa
evoluiram durante o curso.
E12. Nas aulas devem prevalecem as decisGesveslede alunos e do professor PRIE o
O " onstrutivista|
regular a convivéncia democrética.
E13. Nas aulas sempre se devem selecionar oS textmteriais para o trabalho seguimdé) o
S O ~ onstrutivista|
0S objetivos propostos e uma prévia discussado asoatunos
E14. O planejamento geral da escola deve permabiathar os professores em grupo. Construtijista
E15. Na minha opinido o aluno aprende melhor paata e erro Ativa
E16. Estou convencido que o conhecimento cientffaropre € mais Util de se ensinar Ativa
E17. O professor dgve_ se preocupar mais pelo moaks aprendizagem dos alunos do Ve strutivistal
com os resultados finais.
E18. A avaliacdo do aproveitamento (cumprimento)ptdograma € o Unico indicadgr Técnica
confiavel da qualidade do ensino
E19. Creio que se o professor souber manter andiatatera menos problemas de discipl Na- . dicional
e 0s alunos lhe respeitarao mais.
E20. Penso que a cultura que a escola transmitergaras diferencas sociais Critica
E21. Estou convencido de que se ndo forcarmoswm® a aprender, eles por si s6 réol. -
- radicional
estudariam.
E22. Creio que enquanto existirem diferentes ctasseciais, ndo poderd haver ufna Critica
auténtica igualdade de oportunidades.
E23. Creio que o fundamental é avaliar o conjuraitividades realizadas pelos alunoscg -
- onstrutivista|
néo so o resultado |
E24. Em minha opinido o ensino deve permanecergamados problemas politicos Tradiciongl
E25. A discussdo em classe é essencial para mangeatividade de ensino adequada Ativa
E26. Estou convencido de que o aluno que aprendexperimentacao nunca esquece Ativa
E27. Sou plenamente consciente de que a escolabtbrtom a selecdo, preservacd¢ e Critica
transmiss@o de normas e valores explicitos.
E28. Estou convencido gue as relacdes em salalalderem ser plurais e iguais. Critica
E29. Penso que o fracasso escolar é mais um prddstdesigualdades sociais do que |[dos Critica
métodos de ensino
E30. O professor deve procurar estabelecer cbma de competitividade nas aulas, p)is.l_ -
) X ! radicional
iSSO motiva mais.
E31. Se deve trabalhar de forma que todos os al@mosnpanhem o professor, segundp % adicional
ritmo que estabelece para a classe.
E32. Nas aulas o professor deve procurar mant@iuoss continuamente ocupados em ago Ativa

Quadro 2 —Enunciados segundo cada Teoria de Aprendizagem.
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O questionario original foi traduzido e validadolgse pesquisadores para 0 novo
contexto cultural e aplicado de forma individuak gmarticipantes do estudo. O quadro 3
mostra a estrutura, ou o plano, do questionario.

DIMENSAO
PROFISSIONAL

Dados
socioprofissionais

ASPECTOS ESTUDADOS QUESTOES/ENUNCIADOS

Idade, sexo, formagéo prévia

Teoria Tradicional E E4, Es, E]_g, E21, E24, Eso, E31.
Teorias da Teoria Ativa B, Ei1, Eis, Ess, Eoe, Es2
aprendizagem | Teoria Construtivista EE B3 Big Bi7, Bxs
Teoria Técnica E Es, By, Eis, Eis
Teoria Critica k&, Eio, E 20, B2z, Eos, Exo E22

Quadro 3 —Plano do questionario.

O questionario elaborado por Marrero (1988) peridiatificar as crencas através das
quais o sujeito constroi, transmite e negocia @gsifitados da aprendizagem em sua atividade
pratica profissional ou em sua formacao.

A pesquisa foi desenvolvida num curso de Licencéatim Quimica e com professores
das disciplinas Quimica, Fisica e Biologia do Em$Wédio publico do Rio Grande do Norte.
Os estudantes foram reunidos em quatro grupos,ndegas periodos em que estavam
matriculados, como mostra o quadro 4. Os professamestituiram o grupo V.

i NUMERO DE
GRUPO PERIODOS/ALUNOS PARTICIPANTES
1° 20 3°
I >1 16 10 47 alunos
40 50 60
Il 25 alun
3 > 13 5 alunos
[0} (o} [0} o [0}
1] ! 8 9 10 1 40 alunos
10 14 I 8 1
Y Outros periodos (concluintes) 30 alunos
30
V 62 professores
TOTAL GERAL 204

Quadro 4 —Grupos da pesquisa.

Dos licenciandos, apenas 27% tinham alguma exmpési@omo professor. Era um
grupo jovem, com idade média de 23 anos. Trabathagm atividades ndo vinculadas
diretamente a docéncia, 73% deles. Em relacdoxag kavia um ligeiro predominio do sexo
masculino. No grupo V, dos professores, 50% ersel®m masculino. Os professores se
distribuiram de forma equitativa por disciplinasu{@ica, Fisica, Biologia e Matematica). A
idade média do grupo era de 35 anos, e a expai@adlocéncia era de mais de dez anos no
exercicio da atividade profissional.
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4.2. Organizacao e tratamento dos dados

Os resultados das respostas aos questionarios forgamizados numa planilha do
Excel, segundo os agrupamentos de estudantes eofiEsgores. Para os calculos e a
elaboracdo de graficos e tabelas usamos o progtEmanalises quantitativa de dados
gualitativos (Modalisa 4.5), desenvolvido na Unsigade de Paris VIII.

Os enunciados foram analisados usando-se técrstalistcas, para se ponderar o
peso de cada um no conjunto de cada teoria. A m&ia o desvio padraos) sdo os
parametros usados para essa finalidade. Essesdipnecos da estatistica descritiva nos
ajudam a representar os dados e criar hipétesess@ias, considerando sempre que 0sS
métodos estatisticos podem ser cegos no que gieit@sos procedimentos de coleta e aos
processos de significacdo de dados.

Os dados obtidos para os enunciados foram subraaidona analise da tipicidade e
da polaridade. Dessa forma, calculamos os indieeSipicidade e de Polaridade para cada
enunciado e para cada teoria. Esses indicadorgsamoas teorias significativas, assim como
0s enunciados mais caracteristicos por grupo.

O indice de Tipicidade informa sobre a presencagdgo ou de sujeitos a uma
determinada teoria ou a um enunciado. Os valoredle&) a 7. Para analisar os resultados,
adotamos os mesmos intervalos de Marrero (1988a pa valores menores que 3,00,
tipicidade baixa, de 3,00 a valores menores que, Sificidade média e de 5,00 ate 7,00,
tipicidade alta.

Para uma teoria qualquer, sendo A, B, C, D...adcujeitos, o indice de Tipicidade
do enunciado do questionério € calculado por

P(A) + P(B) + P(C) + ... + P(N)

IT(1) = N

IT(1): indice de tipicidade do enunciado 1.
P(A), P(B), P(C)... pontuacdes atribuidas a essmerado pelos sujeitos, A, B, C...
N: NUumero de sujeitos.

Dessa forma, o indice de Tipicidade de um enuncéad relacdo a uma determinada
teoria representa a média das pontuacdes outorga@sse enunciado pelos sujeitos que
respondem ao questionario.

Para o caso da teoria, o Indice de Tipicidade @itzdo pela formula:

IT= _ 2Ver

NcT
Onde:

IT = Indice de Tipicidade;

CT = Conjunto de itens relacionado a cada teoria

>V cr=soma dos valores (0 a 7) atribuidos a cada iterimalda cada Conjunto-Teoria;
Nct = numero de itens contido no Conjunto-Teoria.

O indice de Polaridade é associado ao grau de sixiclade ou pertinéncia de um

grupo ou individuo a uma teoria e de sua exclusdadtras teorias. O valor de +1 indica que
0 grupo ou um individuo se associa de forma excdusiuma das teorias de aprendizagem de
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referéncia e é totalmente atipico em relacdo as®taorias. O valor -1 indica a pertinéncia a
todas as teorias, com excec¢éo da Teoria de apegyaiizde referéncia.
O Indice de Polaridade do enunciado “i”, na tetaia é calculado por:

Pi@ = Xi@-E Xi(bkc, d..))/n

Xi(a) — tipicidade do enunciado “e” na teoria “a”.

¥ Xi (b, ¢, d, e,...)» somatoéria das tipicidades obtidas pelo item ‘(id mesmo item) nas
outras teorias.

n— N° de teorias — 1

K — Amplitude (valor maximo — valor numeérico da situitie. Em nosso caso, K= 7).

A formula para o calculo do indice de Polaridadeicha teoria é

T =Ty
7 28

P =
Onde:

IP = I'nglice de Polaridade;
ITtr = Indice de Tipicidade da Teoria de Referéncia;
¥ ITy = Soma dos Indices de Tipidade das outras Teorias.

Para respondermos as questdes de estudo, disaginresultados do questionario
segundo:

a) os enunciados tipicos de cada grupo (licenciandoprofessores), em relacdo a
aprendizagem;

b) a comparacgéo dos indices de tipicidade das tedeiaada grupo e entre 0s grupos;

c) acomparacao dos indices de polaridade das teoease 0s grupos;

d) o perfil das Teorias Implicitas dos licencianda®e professores.

Esses agrupamentos facilitardo a compreenséo diiseanrealizadas, tendo por foco
0s objetivos da pesquisa.

5. Resultados e discusséo.
5.1. Os enunciados tipicos de cada grupo, em relaca aprendizagem
Para caracterizar os enunciados tipicos, no canjdas teorias, foram usadas as

médias dos valores atribuidos por cada grupo a eadlaciado do questionario. O Quadro 5
apresenta esses resultados:

ITENS _Medl_a IT o Média IT o Teoria
Licenciandos professores
E1l. 4,71 2,12 4,40 2.10 Tradicional
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ITENS Lig/lei(iiiz*zos ° pl:/lo?giges ° Teoria
E2. 4,42 1,93 5,32 1,38 | Construtivista
E3. 6,35 1,33 6,40 0,85 Critica
E4. 5,05 2,22 5,38 1,62 Tradicional
E5 5,71 1,61 5,85 1,40 Técnica
E6. 3,45 2,11 3,75 1,92 Técnica
E7. 5,35 1,70 4,47 1,71 Construtivista
ES. 3,23 2,07 3,12 1,88 Tradicional
E9 5,56 1,63 4,47 2,13 Técnica
E10. 4,71 1,85 4,01 1,94 Critica
E1ll 5,63 1,45 5,39 1,42 Ativa
E12 5,79 1,55 5,46 1,22 Construtivista
E13 5,30 1,45 4,50 1,79 Construtivista
E14. 5,30 1,77 3,77 2,17 Construtivista
E15. 4,71 1,89 4,09 2,09 Ativa
E16. 3,73 2,05 3,65 2,02 Ativa
E1l7. 5,41 1,94 5,53 2,03 Construtivista
E18. 2,38 2,03 2,34 2,09 Técnica
E19. 2,05 2,06 1,78 1,98 Tradicional
E20. 3,00 1,97 2,54 1,88 Critica
E21 3,31 2,09 3,47 2,09 Tradicional
E22. 4,40 2,38 4,13 2,45 Critica
E23 5,82 1,58 5,72 1,64 Construtivista
E24. 2,69 2,35 2,19 2,17 Tradicional
E25. 5,87 1,26 5,83 1,38 Ativa
E26 5,41 1,56 5,09 2,30 Ativa
E27 4,83 1,65 4,88 1,75 Critica
E28. 5,47 1,85 5,47 1,71 Critica
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ITENS Média IT o Média IT o Teoria
Licenciandos professores
E29. 3,43 2,01 377 225 | critica
E30. 3.20 2,11 2,85 2,07 Tradicional
E31. 3,63 2,25 3,75 1,94 Tradicional
E32. 4,37 2,07 4,59 1,96 Ativa

Quadro 5 — Médias e desvio padrédo das Teorias Implicitagpanciado.

Os trés enunciados com melhores médias foram:

a) o item E3:X = 6,35 para os licenciandosXe= 6,40, para os professores. Isso indica que,
para ambos 0s grupos, a escola € um espaco, reElabe] que prepara 0 aluno para a
vida. Esse enunciado é tipico da Teoria Criticagtandizagem.

b) o item E25: com média d&= 5,87, para os licenciandosie= 5,83, para os professores.
Para os licenciandos e os professores, a discessagrupo é essencial para se manter
uma atividade de ensino adequada, caracteristiaprdadizagem ativa.

c) o item E23, relativo a Teoria Construtivista: angi@ se relaciona com a avaliacdo do
processo, e ndo s6 do produto. Para esse enungiad®,82, para os licenciandosXe
5,72, para os professores.

E importante assinalar, que, nesses enunciadosaloses do desvio padrdo sdo
baixos.

Os itens com média proxima a 3,5 foram: E6, E8,, [EP® e E31. Esses valores, que
aparentemente mostram uma falta de posicao dossgmEs e licenciandos, em relagdo ao
conteudo desses enunciados, estdo associadosria Téonica, (E6, E8 e E16); a Teoria
Critica (E29); e a Teoria Tradicional (E31). Nessgultado, se observa um comportamento
proximo entre os licenciandos e os professores.

A respeito da variabilidade dos itens (grau de gmama selecdo), € interessante
assinalar que as dispersdes menores de todos\vsesdpadrdo correspondem precisamente
aos itens com melhores médias. Dessa forma, ficodemciado que as crengas mais
expressivas sao também compartilhadas pela mdiosismembros de cada grupo.

Os enunciados com os mais baixos valores de meéaianf

» Ositens E19, corf¥ = 2,05 €X = 1,78, para licenciandos e professores, respectnte.
Esse item corresponde a Teoria Tradicional e saciogla com o professor manter
distancia dos alunos, como forma de garantir resp€ desvio padrdo para esses
enunciados segue abaixo.

* O item E34, associado a Teoria Tradicion&jcefciandos= 2,69 €Xprofessores 2,19), com
baixos valores de desvio padrdo. Os licenciandpsofessores acreditam que o ensino
nao deve permanecer a margem dos problemas pslitico

« O item E18, para 0 qu&jcenciandos= 2,38 € Xprofessores= 2,34. ESse enunciado se
corresponde ao conteudo cultural da Teoria Téatacaprendizagem, na qual prescreve
que a avaliacdo do aproveitamento (cumprimento)pmgrama € o unico indicador
confiavel da qualidade do ensino. Em ambos os casdssvio padrao é baixo. Os valores
das meédias e dos desvios padrdo dos enunciadognelth que, nas Teorias
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Construtivista, Critica e Ativa aparecem crencag @s professores e licenciandos
parecem ter, enquanto, para a Teoria Tradicionaleagzas SG&0 menos marcantes.

5.2. As teorias tipicas de cada grupo
A tabela 1 apresenta os indices de tipicidade fidr) teoria, em cada grupo. Os

valores de IT menores que 3 correspondem a uma bipicidade em relacdo a teoria em
guestao.

Grupo Te_o_ria Tgor_ia Teori_a_ Tepria Te,()_ria
Tradicional Técnica Construtivista Ativa Critica
I 4,18 4,62 5,4 5,22 4,68
[l 3,89 4,55 5,31 5,27 4,43
1 3,49 4,08 5,20 5,05 4,60
\Y 1,89 3,28 5,59 5,21 4,53
\ 3,34 4,04 4,94 4,94 4,39

Tabela 1 -Média do indice de Tipicidade.

Na tabela anterior, s6 se observa um valor baiy@9]Jpara a teoria da aprendizagem
tradicional no grupo IV, ou seja, o de licenciandp®e estdo na etapa de conclusado dos
estudos. Os licenciandos dos primeiros anos sgaeapresentam uma tipicidade maior para
a teoria tradicional, embora seja um valor aba@ dQuanto aos grupos I, lll e V, ou seja,
os licenciandos dos periodos intermediarios e ofegsores, o indice de tipicidade, para a
teoria tradicional, se situa no intervalo entreé9383,34. Os professores e licenciandos nao
se associam a essa teoria e concebem a aprendizdifgrentemente do processo de
transmissao de conhecimentos cientificos centradprafessor, a margem dos problemas
politicos e de uma forma homogénea, sem prestagcaiers peculiaridades dos alunos.

Para as teorias técnica e critica os valores d@riire 4,62 e 3,28) correspondem a
uma tipicidade média para os licenciandos e oepsofes. Os licenciandos e professores se
identificam também, segundo os valores de IT méxtio) o ensino/aprendizagem como uma
atividade técnica, baseada numa racionalidade ifid@nte orientada por objetivos e
procedimentos eficazes, em relacdo ao que se demeganitir. Essas teorias estdo mescladas
as crencas dos professores como agentes de transfw social (pautados pela tipicidade
para a teoria critica). Nessa relagdo “hibrida%oaializacdo e os componentes politicos e
moral dos processos de ensino e de aprendizagemels&antes nas crencas de ambos os
grupos.

Os valores do IT altos (maiores que 5) correspondsnteorias de aprendizagem
construtivista e ativa. A teoria construtivistaamd o estudante no centro do processo de
ensino/aprendizagem. A interacdo objeto-sujeitocdahecimento para a construcdo de
sentidos é de importancia para a teoria conststidivienquanto a teoria ativa mantém uma
epistemologia centrada na atividade do estudantelianee pelos seus interesses e
necessidades. Nesse sentido, faz necessario assioal, para o grupo V (os professores),
esses indices sdo menores, se comparados comiossidds licenciandos dos diferentes
grupos. Os licenciandos apresentam uma maior dgue quer para a teoria construtivista
quer para a teoria ativa quando comparada a raggsiunto aos professores. Essa situacdo
pode estar marcada por discursos menos atualizedé@amacao inicial, em relacdo a uma
vivéncia profissional dos professores, para ossqu@ncas associadas a teoria tradicional se
relacionam com as suas praticas na sala de adipeandente do grupo, no qual, os sujeitos
se identificam com as proposicoes das teorias rdivistas e ativas.
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Os dados da Tabela 1 mostram que ndo se dao valiremos, para o IT das Teorias
Implicitas (valores de 0 e 7). Ndo obstante, odepsores e licenciandos tém crencas nas
quais se misturam ideias das teorias com exprassi® significativa com uma didatica e
uma epistemologia da aprendizagem construtivisédivea. Como explica Marrero (1993),
nem tudo, no conhecimento do professor, é idios#ilco e pessoal. Para o autor, a
experiéncia educativa tem um forte carater culteradocial, que nédo s6 se plasma nos
cenarios psicossociais de interacdo na sala de rmaktambém no pensamento pedagodgico
do professor.

5.3. A comparacéo dos indices de Polaridade: as tés mais expressivas

Os resultados das andlises dos Indices de Tipeidsel completam com a
compreensao dos valores obtidos pelos indices teiqare para cada teoria. Como foi
indicado, uma teoria pode ter um alto Indice deicidpde, mas ndo ser exclusiva. A
exclusividade de uma ou outra teoria se expresssapoindice de Polaridade igual a 1.

Os resultados do processamento dos dados refesntedice de Polaridade (IP) das
teorias de aprendizagem para cada grupo, se esktcagas na tabela 2.

Grupo Tepria T,eor.ia Teori_a' Tepria Te,o.ria
Tradicional Técnica Construtivista Ativa Critica
I -0,11 -0,04 0,1 0,07 -0,03
[l -0,14 -0,02 0,11 0,1 -0,05
1]l -0,18 -0,07 0,13 0,1 0,02
v -0,39 -0,15 0,27 0,2 0,06
\Y -0,18 -0,05 0,11 0,11 0,01

Tabela 2 -Média do indice de Polaridade.

Os valores negativos indicam a medida de quante@sas se afastam da teoria-
referéncia e pertencem a outras. Os valores posith@o indicativos da exclusividade de
pertenca a uma teoria dada.

Observam-se valores negativos para a teoria toadicie a teoria técnica nos grupos,
assim como para a teoria critica para os grupds. IGs valores negativos decrescem, para a
teoria tradicional, na medida em que passa do grppoa o grupo IV; ou seja, essa teoria se
faz menos caracteristica (exclusiva) com o aumeéosoanos de estudo para os licenciandos.
Essa tendéncia mostra como as crencas dos licdosian dos professores se associam a
outras teorias quando se afastam da teoria tradici&Essa mesma tendéncia, embora menos
marcante, se apresenta para a teoria técnica.

Os valores do IP, para as teorias construtivigtiva, sdo positivos e proximos entre
si, consequentemente as crencas dos licencianplagessores pertencem mais a essa teoria,
embora ndo de forma exclusiva. Eles compartilhaomeados de ambas as teorias, com
maior intensidade, e menos enunciados das outaageOs valores positivos tém valores
baixos, dessa forma ndo existe exclusividade ntergrecia dessas teorias em relacdo as
outras; sO se pode falar de uma tendéncia a ter peso no conjunto. A auséncia dos valores
1+ e 1- indica que ndo existe uma teoria que s@aigva para um grupo, com exclusao das
outras teorias.

Os indices de Polaridade mostram que os grupolicedeiandos ou de professores,
indiferentemente compartilham elementos de todageasas, embora se facam mais
expressivas a teoria ativa e a teoria construdivist
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5.4. O perfil das Teorias Implicitas dos licencianas e professores

Outro proposito da pesquisa, conforme mencionawiop fde identificar as Teorias
Implicitas dos alunos do curso de Licenciatura erfm@a e relaciona-las com as teorias dos
professores que ensinam Ciéncias Naturais. O pddd Teorias Implicitas revela o
comportamento evolutivo de licenciandos e professorA figura 1 mostra a variagao do
indice de Tipicidade por grupo, para cada Teoriglitita da Aprendizagem, ou seja, 0s
perfis das Teorias Implicitas.

(Mg
i

« 7" 3 —e— [TTtrad

T = [TTtec
3 /* ITTconst
\ / ITTativa
2

¥ — |TTcritica

GPI GPII GPI GPIV GPV
GRUPOS

Figura 1 — Perfil das Teorias Implicitas.

Na figura 1, pode-se observar que, a medida gauoss avancam no curso, a teoria
tradicional se faz menos tipica e se associa aaigorias. Para a teoria tradicional o perfil &
0 menos significativo. Essa tendéncia no compomdméambém € tipica para a teoria
técnica. Os resultados indicam que os licenciaddssdiferentes grupos, ao longo do curso,
diminuiram suas crencas sobre 0 ensino tradiciermtécnico. Em relagéo a teoria critica,
nao se observam mudancas significativas ao longudm. No caso do grupo V, a tipicidade
para a teoria tradicional se manifesta superioroagipo dos licenciandos dos ultimos
periodos do curso, com um comportamento analogogtaoria técnica.

As Teorias Construtivista e Ativa manifestam unmaéncia quase linear, ou seja, 0s
licenciandos tém as mesmas crencgas sobre essasliapgens , independentemente do ano
de curso. Esse comportamento pode ser explicado base no fato de que as crencas
construtivistas e ativa, dos estudantes, sobrepeen@izagens estdo fortemente marcadas
pelas vivéncias no ensino médio em escolas comurdise construtivistas sobre a
aprendizagem, negando explicitamente o ensino ifobawlo como tradicional. Esse
comportamento € semelhante para os professoresapgar de apresentarem uma tipicidade
maior para a Teoria Tradicional em relacdo ao gMpios licenciandos, compartilham os
enunciados das Teorias Ativa e Construtivista.
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O perfil das Teorias Implicitas exposto revela cata complexo das crencas dos
sujeitos sobre o ensino e a aprendizagem. Essagasrendo sdo contraditérias, e sim
complementares. Assemelham-se, em sintese, a widasalopio, fato que assinala uma
multirreferencialidade sobre a aprendizagem nautesfr das crencas dos professores em
formacdao e dos professores em atividade profiskiona

A revisdo de estudos empiricos, na literatura, esd® concepcdes didaticas de
professores em varios contextos (Porlan, 1998) rmostna tendéncia majoritaria de
conceberem a aprendizagem como uma atividade dentissdo, nos moldes da “tradigéo”.
Nosso estudo indica uma tendéncia contraria emaelas crencas dos futuros licenciados e
dos professores. E certo que essa contradicdo eside ancorada nas diferencas entre
“crencas” e “concepcdes”, como categorias do peastndocente.

6. Conclusoes

Devemos considerar que as relacdes entre pensamet®o ndo sdo isomorficas e
lineares, mas sim complexas. Dessa forma, as maslale representacdes ou das crencas,
como formas de conhecimento, nem sempre vém acdragas de mudancas nas formas do
agir profissional. Faz-se necessario distinguir padavras dos conceitos, os discursos
hegemonicos dos esquemas conceituais que orientgécaprofissional, as teorias em uso
das teorias expostas, as crencas do conhecimensapdr fazer.

A formacédo inicial para a docéncia em Quimica deee oportunidade para o
questionamento entre os discursos da formacad eass Implicitas sobre a aprendizagem.
Nessa negociacao faz-se necessaria a reflexéma@dtbre as Teorias Implicitas em relacao
as referéncias da base de conhecimento da fornpagfissional (Ramalhet al, 2004). Uma
vez que as Teorias Implicitas sdo um tipo de confeetto pratico e ndo sao produto de
processos metacognitivos, sdo elaboradas de foecnflica, elas devem ser trabalhadas de
forma tal que passem a ser objeto da consciénma ceferéncia da acéo.

Os resultados do estudo mostram o carater de cre@lagsateorias implicitas sobre a
aprendizagem dos licenciandos e dos professoresgas essas, associadas aos contextos
cotidianos, impregnados de discursos pedagogicosedso comum sobre a aprendizagem
mesclados com discursos “inovadores”. Os licenaan@ os professores, em geral,
manifestam Teorias Implicitas da aprendizagem oaihngsta e ativa, com uma menor
orientacdo para as teorias tradicionais e crifisacrencas da aprendizagem construtivista ndo
dependem do ano (grupo) que os licenciados cuesaguanto as crencas sobre aprendizagem
“tradicional” se fazem menos presentes de um areo@aro, e se manifestam mais no grupo
dos professores.

As Teorias Implicitas revelam conteddos convendgogae se encontram em modelos
culturais e contém elementos das versoes histadedsorias formais (Rodriget al,1993).
Essa situacado pode explicar as origens das tedomdicenciandos e dos professores, nas
quais, ao que parece, a formacéao tem pouco impacto.

Os processos formativos ndo devem confundir ascaser(Teorias Implicitas)
impregnadas de uma nova aparéncia, com o conteddticd baseado em conhecimentos
especializados da atividade profissional. Faz-smssdrio diferenciar as teorias implicitas
(como crencas) das sinteses de conhecimento (ceon@ad explicitas). Nesse sentido, o
estudo das teorias implicitas deve ser acompanbadpesquisas sobre como os futuros
professores teorizam e formulam principios explcatsobre o ensino em face de situacdes-
problema da atividade profissional.

Na formacdo inicial, o processo de mudanca dasatedmplicitas ndo ocorre
espontaneamente, porque normalmente ndo se coativaaas concepcdes e categorias da
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realidade com as quais os licenciandos ascendee. & programas formativos viabilizar e
ativar a reflexdo sobre as crencas docentes, atdwvénetas especificas, como também dar
suporte tedrico-metodoldgico para que se reformuémsas teorias face as necessidades
especificas da atividade profissional.

A formacdo inicial deve acompanhar as relacdes @ap entre pensamento e acao,
diferenciando conhecimento de sintese e de crebga®, ainda, trabalhar os contelddos do
pensamento docente para se incluirem nele tecaiagivddade profissional que contribuam
para acao consciente, orientada e fundamentada, defproduzir mudancgas nas crencas do
senso comum pedagogico, com vistas ao saber poofisgRamalhoet al, 2004). Dessa
forma, a formacgé&o profissional ndo se reduz as ngatanas teorias implicitas dos estudantes
(as crencas), e sim a construcédo de novos conhettisngue possam dar novos contetdos as
Teorias Implicitas.

A formacao inicial e a continuada e o contextopdiica profissional se integram,
de forma construtiva, nas Teorias Implicitas padlsibdo aos professores marcos de
referéncia e interpretacdo da realidade educdiissa situacdo permite pensar na existéncia
de vinculos entre o pensamento e a acdo docentdiadae pelas Teorias Implicitas.
Consequentemente, a formacao inicial deve intexg@onhecimentos académicos, as Teorias
Implicitas e o conhecimento pratico (da praticdigsmnal) contribuindo, dessa forma, para
gerar nos licenciandos o seu proprio conhecimeintatido do conteudo, através de processos
metacognitivos de reflexao critica, para poderiembar e reestruturar suas Teorias Implicitas.
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