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Ensaio

A Relacao Dinamica Transferencial entre professor-aluno no ensino

The Dynamic Transferencial Relation between teacher-student in education

Carla Sofia Rocha da Silva”

Faculdade de Ciéncias da Universidade de Coimbra, Coimbra, Portugal

Resumo

E na transferéncia dindmica do ensino que se desenvolve a relagdo pedagégica. Desta forma, a reacio
pedagdgica esta implicita na relagdo humana, de onde esta relagdo se desenvolve muito mais em razéo
de um “ser” do que um “fazer”. Esta andlise dinamica, estabelecida no processo de ensino, deve ¢
pode ser considerada como uma relag@o transferencial que emana emogdes e transfere desejos num
movimento de pulsdes no universo do inconsciente, compreendendo sentimentos de amor e de 6dio
que muitas vezes sobressaem como um movimento de resisténcia & aprendizagem. © Ciéncias &

Cognig¢ado 2006; Vol. 08: 164-170.
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Abstract

1t is based on the dynamic transference of education that is developed the pedagogical relationship. In
this way, the pedagogical reaction is implicit in human relationship, witch develops more in reason of
“to be something” that of “to do something”. This dynamic analysis established in the education
process, must and can be considered as a transferencial relationship, that emanates emotions, and
transfers desires in the unconscious universe pulsing movements, comprehend love and hate feelings
that many times results as a resistance movement for learning. © Ciéncias & Cognig¢do 2006, Vol.

08: 164-170.
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1. Introducao

Educar, requer necessariamente o
outro como 0 agente que interage na socie-
dade e na qualidade da relacdo que se
estabelece com o outro. Partindo da suposi¢ao
que a relagdo pedagogica esta implicita na
relacdo humana, a educagdo desenvolve-se
muito mais por aquilo que somos do que por

aquilo que falamos ou expressamos sobre tal
relacdo. O que remete para a idéia de que o
conhecimento sobre nés mesmos, educadores,
e o parametro da qualidade e da profundidade
da educacao colocada em pratica.

Pensar a educagdo no ambito da
interacao pressupde, portanto, analisar uma
nova dire¢do no sentido de saber ser e ndo s
de saber fazer. E necessario implicar a
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educagdo na subjectividade das expressdes do
inconsciente, que esta implicito na formagao
do individuo. Isto leva a pensar o processo
educativo no plano da subjectividade, pois a
psicandlise ndo vai colocar a questdo do
sujeito da verdade, mas a questdo da verdade
do sujeito, perguntando pelo desejo que a
propria educacdo por vezes recusa. A relacdo
educacional implica na interacdo do sujeito
com outro, pela presencga do “outro em mim”;
a descoberta do que “de mim me ¢ estranho”
(serei plenamente ‘“eu propria” se tiver
consciéncia das minhas vicissitudes e desejos,
tendo o dominio sobre o outro, podendo
aceita-lo).

Lacan (1991) descreve o estadio de
espelho para designar um momento da
histéria do individuo no qual a crianga forma
uma representacao de sua unidade corporal
por identificagdo com a imagem do outro.
Esse momento ¢ concretizado de forma
exemplar pela experiéncia que a crianga tem
ao perceber sua propria imagem no espelho,
ndo referente a experiéncia concreta mas sim
a um tipo de relagdo da crianga com o seu
semelhante através da qual ela constitui uma
demarcagdo da totalidade do seu corpo. Essa
experiéncia pode acontecer tanto em face de
um espelho, como na face de outra pessoa —
0 si mesmo ¢ o outro, sendo a crianga o desejo
do desejo do outro. A educacdo também pode
ser pensada no momento em que o professor
se vé em face do aluno, no desejo deste e
vice-versa. E um processo que interage na
psiqué, num fluxo representativo/afetivo
intencional, fluxo de pulsdes no universo do
inconsciente. A crianca sO vai investir em
gostar de alguma coisa se alguém investiu na
possibilidade dela querer alguma coisa, dela a
desejar.

Psicanaliticamente, o elemento res-
ponsavel pelo despertar de nosso desejo ¢ o
desejo materno. Mais do que prover as
necessidades basicas do filho, as maes devem
de fato conseguir colocar a crianga no
simbolico; entretanto o que possibilita a
crianga entrar na cultura de leis ¢ a figura
paterna, que representa um corte em relacdo a
mae e seu filho. A crianga ao entrar na escola,
entra num universo desconhecido que pres-
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supde o esquecimento da familia, o distanciar-
se dela. Aqui, o que a psicanalise pode fazer
pela educacdao ¢ fornecer bases teoricas que
viabilizem a motivacdo do aprendiz no
sentido de continuar desejando, tendo em
vista que a psicanalise convida a escutar o
inconsciente, a fim de se revelarem os tragos
dos mecanismos psicologicos subterraneos
que agem na totalidade da vida educativa.

Através do aluno, o professor ¢
colocado diante de si proprio, sendo relevante
lembrar que quando se desvaloriza o aluno,
isto acontece porque este nao ¢ visto em si
mesmo, mas através da representagdo da
infancia daquele que o vé. A psicanalise
pretende compreender o comportamento dos
elementos da relacdo educativa e investir o
significado das suas agdes, pois relacdo
educativa ndo se encontra ao nivel do visivel,
da comunicagdo interpessoal, mas sobretudo
ao nivel dos afetos, dos nossos “fantasmas” e,
por isso, do inconsciente.

A “turma” ¢ por isso o campo de uma
dindmica de forcas inconscientes, que se
encontram se opdem, se reforcam e se
destroem. Assim o aluno, por sua vez, projeta
sempre no docente os conflitos que teve com
os pais. Na perspectiva de Melanie Klein, as
relagdes da crianca com a mde e o pai
determinam a priori a sua atitude em relagao
a escola e ao professor.

Para uma adolescente, o sucesso ¢ o meio de

adquirir poder que pode ser uma
vinganga sobre um dos pais; outro
adolescente provoca o professor para colocar
a prova a si mesmo e ao docente, bem como
para libertar as suas tensoes.

Por outro lado, os conflitos infantis
que o professor conheceu com os seus pais €
professores renascem através da relagdo com
os seus alunos. As reagdes de agressividade e
culpabilidade de alguns professores estao
relacionados ao modo como eles integraram o
seu passado infantil (recalcado). Por isso, os
professores podem compreender melhor os
seus alunos e refletir a sua experiéncia
pessoal.

Um estudo das motivagdes que leva-
ram os professores a escolher esta profissdo
mostra, segundo os psicanalistas, que alguns
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docentes desejam exorcizar a sua infancia
revivendo-a e refletindo-a para anular os
efeitos nefastos.

Por outro lado, em relagdo ao aluno, a
relagdo educativa esta afetada pelo significado
que os pais ddo a escola e aos estudos dos
filhos: atores invisiveis, eles projetam sobre
os filhos as suas renuncias anteriores, bem
como as suas aspiragdes iludidas.

2. Relacio professor-aluno

O professor ¢ um dos primeiros
substitutos dos pais. E ele quem ensina desde
a forma de pintar e colar mais adequada, das
primeiras letras até a constru¢do de frases
para a elaboracao de um texto mais complexo.
E ele quem proporciona que o aluno
transforme um papel em branco em uma
reda¢do, em uma historia.

Freud (1996/1914) em Algumas
reflexoes sobre a psicologia do escolar,
levanta a questdo sobre a importancia da
relacdo professor-aluno, questionando sobre o
que exerce maior influéncia para o aluno, o
conteido estudado ou a personalidade do
professor:

“... E dificil dizer se o que teve mais
influéncia sobre nos e teve importancia
maior foi nossa preocupagdo pelas
ciéncias que nos eram ensinadas, ou
pela personalidade de nossos mestres.

para muitos, os caminhos das
ciéncias passavam apenas através de
nossos professores.” (Volume XIII:
286).

O professor ¢ aquele que vai além de
transmitir conhecimentos. Pelo estabeleci-
mento de uma relacdo afetiva, traz no seu
interior um modelo com quem podemos nos
identificar, sendo esta por vezes tdo forte a
ponto de ambos poderem investir nessa
relagdo, tanto o professor como o aluno. O
professor ¢, tanto quanto os pais, um modelo
de identificacdo os alunos. Como uma mae,
um professor precisa olhar todos os seus
alunos  (filhos) individualmente. Tentar
compreendé-los de tal modo que seja possivel
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trilhar o melhor caminho sobre o que dizer a
cada um deles e por qué os conhece, isto &,
porque os observa, cuida das suas criangas.
Como um pai que ocupa a posicdo de
responsabilidade, o professor atua com o
objetivo de fazer com que os direitos e
deveres sejam compreendidos e seguidos. E
um transmissor de limites que permitem a
cada educando construir-se e conviver entre
os colegas na sala de aula. O relacionamento
professor-aluno ¢ atravessado por afetos de
amor e o0dio. Somos ambivalentes com os
nossos pais, com nossos filhos, com o marido
ou esposa, com nossos professores € com o0s
nossos alunos.

Para as criangas, os professores
ocupam o papel de “pais substitutos”, her-
dando sentimentos que inicialmente foram
direcionados a estes. O ato de aprender
pressupde uma relagdo com outra pessoa: a
que ensina. Essa pessoa ¢ colocada pelo aluno
numa determinada posi¢do que pode ou ndo
propiciar a aprendizagem. E importante que o
proprio professor entenda que o lugar que
ocupa em relagdo aos seus alunos ndo ¢
apenas o daquele que ensina. A dinamica
transferéncial atua, assim, no nivel do
simbolico, permitindo relagdes ndo percep-
tiveis, mas tdo profundas a ponto de
possibilitar ou nao a aprendizagem de certas
matérias dadas por alguns professores.

A aprendizagem vincula-se as relagdes
afetivas estabelecidas entre professores e
alunos, pessoas que conhecem e se
desconhecem no processo educacional (vide
poema). A relagdo pedagogica propicia
condi¢des de exercicio da autoridade a partir
das relagdes originais, particularmente as
tranferenciais que permitem renascer senti-
mentos hostis iguais ou afetuosos, os quais
podem impedir ou favorecer o reconheci-
mento da autoridade do professor para
ensinar. A transformacdo da autoridade
formal em autoridade real depende de um
campo transferencial favordvel a relacdo
professor-aluno. A criangca depende de seus
professores como depende de seus pais. A
sombra encobridora de imagos parentais que
se projeta delinea os contornos da seducao
intelectual, vinculagdo erdtica a autoridade do
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professor. O educador, contudo, deve
reconhecer a si proprio e se reconciliar,
conforme desejo expresso por Freud em
relagdo a sua propria infancia, pois:

“somente alguém que possa sondar as
mentes da crianga sera capaz de educd-
la e nos, pessoas adultas, ndo podemos
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entender as criangas, porque ndo mais

entendemos a nossa propria infancia.”
(Freud, 1996/1913: 124)

Isto implica renunciar ao ideal

narcisico imaginario, sendo o professor capaz
de ser crianga enquanto adulto.

MAE

Objeto/Sujeito a conhecer - SABER

Desejo

Professor
PAI

Figura 1. O triangulo Pedagogico.

3. Transferéncia e desejo na sala de aula

Na sala de aula, o aluno revive a
relagdo original entre pais e filho transferindo
para o professor todo o amor ¢/ou hostilidade
que teve de abrir mdo. O professor para
cumprir seu papel enquanto tal precisa
considerar os sentimentos tranferenciais, sem
corresponder a eles. Insistindo na tarefa de
ensinar, canalizando as energias fixadas do
aluno para actividade intelectual. O professor
efetiva sua autoridade pedagdgica quando
rompe a dominacao que a autoridade original
exerce sobre o aluno, sendo que a tUnica
maneira de fazé-lo ¢ nao atender a sedugao de
ocupar, contratransferencialmente, o seu
lugar.

O professor, segundo Morgado
(1995), deve aceitar a ‘transferéncia’, mas nao
reagir a ela, pondo o conhecimento como

Aluno
CRIANCA

legitimador da autoridade pedagogica. Entre
as suas personagens do ensino-aprendizagem,
estabelece-se um campo de relagdes, o qual
propicia as condi¢cdes para aprender
denominada transferéncia.

Transferir € o mesmo que deslocar
algo de um lugar para o outro, sendo que
essas transferéncias atribuem um sentido
especial a uma figura determinada pelo
desejo. Na relagdo professor-aluno, a
transferéncia se produz quando o desejo de
saber do aluno se liga a um -elemento
particular, no caso, a pessoa do professor.
Posto isto, o contetido a ser ensinado deixa de
ser o centro do processo pedagogico e a figura
do professor e sua significagdo para o aluno ¢
que passam a ser a chave para o aprendizado.
Se um aluno por alguma razdo, consciente ou
ndo, ndo se sente a vontade com determinado
professor € possivel que sinta dificuldades em
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aprender conteudos que emanem desse
professor. Neste caso, o aluno pode ter
transferido algo negativo para a figura deste
professor, que passou a ocupar um lugar de
recusa na psiqué desse aluno, um lugar que
nunca foi da pessoa real do professor, mas
que por alguma razdo, passa a ocupar devido
a transferéncia do aluno.

A transferéncia ¢ algo que acontece
inconscientemente, onde 0 desejo
inconsciente  busca ligar-se a formas
(professor) para esvazid-la do seu valor real,
colocando ali o sentido que nos interessa.
Instalada, o professor torna-se depositario de
algo que pertence ao aluno. Este contudo, nao
¢ um lugar fécil de suportar, pois o professor
também ¢ um sujeito desejante com vida
propria. S6 o desejo do professor justifica que
ele esteja nesse lugar, mas assumindo esse
lugar precisa renunciar ao desejo, para
possibilitar a aprendizagem.

As influéncias dos alunos sobre os
sentimentos inconscientes do professor sao
frequentes e resultam nos mais variados tipos
de comportamentos e reacdes por parte de
quem ensina. Um professor, por mais que ndo
queira, pode desenvolver maior afinidade com
determinado aluno e com outro desenvolver
uma relacdo de distancia e de recusa. O desejo
de conhecer tem uma dupla origem (figura 1)
na historia da relagdo objetal entre mae e
crianga: a pulsdo epistémica originaria de
investigacdo e o desejo de saber edipiano
(Cro, 1998).

O desejo e a necessidade de
compreender estdo dentro da crianca e vao se
prolongar através de inimeras perguntas que
ela faz, pois a curiosidade o prazer da
descoberta e o conhecimento fazem parte da
propria dinamica da vida, pois:

“..para que uma crian¢a aprenda, é
necessario que ela tenha o desejo de
aprender ... nada nem ninguém pode
obriga alguém a desejar.” (Cordié,
1996: 23)

Quando a crianga passa pelo processo
de aprendizagem, através de diversas formas
de saber, ha uma recusa inconsciente em
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aprender. Alguns educadores descrevem
muitas situagdes, com as quais se deparam na
sala de aula. Estas sdo indicadas como formas
de resisténcia a aprendizagem, acreditando
eles serem aquelas fatores potenciais de
fracasso escolar. Para superar estas mesmas
resisténcias, estes docentes adotam mudancas
de posturas que se tornam, por vezes,
desprezados pelos alunos. No tratamento
analitico, esta resisténcia surge como efeito de
transferéncia sujeito-analista cuja forma ¢ o
amor.

O amor, como afirma Lacan, é sem
davida um efeito de transferéncia, mas em sua
face de resisténcia. Uma das muitas perguntas
que nods, professores, colocamos ¢ “porque ¢é
que determinado aluno repete sempre a
mesma asneira?” ou “porque ¢ que ele ¢
sempre tao indisciplinado?”. Lacan (1991: 46)
afirma:

“Esse saber mostra aqui a sua raiz,
porquanto na repeti¢do ele vem a ser o
meio do gozo na medida em que esta
ultrapassa os limites impostos.”

A transferéncia do amor entre aluno e
professor ¢ fechada ao satisfazer a resisténcia,
a possibilidade do aluno contabilizar o seu
desejo, pois se assim fosse o lugar do
professor, unico desejante na relagdo mestre-
escravo, estaria destinado ao fracasso. Mas
sera sempre assim? Recorrera sempre o aluno
a sua indisciplina para se vincular como
sujeito de desejo para que o seu professor seja
unico sujeito a desejar?

O professor precisa fazer um esforgo

para que o seu lugar permanega vazio e para
tornar possivel o preenchimento desse lugar
por todos aqueles que o desejam, o que nao
poderia acontecer se ja estivesse preenchido
por um mestre. Para Kupfer (1992) alguns
professores, mesmo aparentemente nao tendo
nada de especial, marcam o percurso intelec-
tual de alguns alunos:
“.. a ideia de transferéncia mostra que
aquele professor em especial foi
investido pelo desejo daquele aluno.”
(Kupfer, 1992: 92)
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Para que o aluno desenvolva melhor
suas capacidades cognitivas ¢ necessario que
o professor ndo atribua a si um poder sobre os
seus alunos, mas sim consciente de seus
poderes:

“...0 professor trabalhara para que o
aluno cresc¢a intelectualmente ndo para
que se transforme num filho ideal. Para
isso, o professor deve identificar os
sentimentos transferenciais que o aluno
lhe dirige, sem no entanto corresponder
a eles...” (Morgado, 1995: 113)

A crianga percebe que tem de atender
a certas expectativas, a dos seus pais. O bom
resultado na escola ¢ motivo de satisfagao,
surgindo também, no decorrer da sua vida
escolar, a pressdo social que gera uma
angustia crescente. Como bem destaca
Cordié:

“..a crianga nem sempre faz a
separag¢do entre um julgamento de
valor e o amor que alguém lhe dedica.
Ser um mau aluno equivale para ela ser
um mau filho.” (Cordié, 1996: 24)

O fracasso escolar ¢, muitas vezes,
observado através da propria crianca.
Deixando a problemadtica para ser resolvida
pela familia e pelo médico, a instituicdo
escolar e o sistema social, muitas vezes,
isentam-se de culpa.

Um certo fracasso escolar mantém o
sujeito protegido da ameaca que o desejo dos
pais pode trazer para seus filhos. Através do
fracasso, o sujeito se mantém a distancia do
lugar ameacgador (desejo dos pais) e salva,
assim, um desejo proprio. O professor na
relagdo com seus alunos pode encarnar estes
substitutos parentais, por conseguinte, o aluno
pode apresentar dificuldades de aprendiza-
gem, criando uma distancia do professor,
salvando o seu desejo.

4. Consideracoes finais
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O termo educagdo, etimologicamente,
deriva principalmente do latim educo, as,
atum, are que significa “nutrir”, “alimentar”,
remetendo para o sentido de “fazer crescer”,
“desenvolver”, “tornar grande”, sugerindo a
idéia de progressdo. O termo também deriva
de educaceo, ere, que significa “tirar de”,
“levar para fora,” o que “sai de um estado
para o outro”, sugerindo mudangas, por
exemplo, sair da infancia e inserir-se no
mundo do adulto (Ardoino, 1998). Sendo o
“aluno” aquele que ndo detétm a luz e
“professor” aquele que fica imbuido da tarefa
de iluminar o seu aprendiz, oferendo-lhe o
conhecimento. E nesta interacio que o
individuo sabe ser e ¢ na troca desse vivido
que aprende a “saber se”, estdo da educagdo ¢
tdo complexa e tdo dependente de um
contexto filosofico que ¢ dificil estabelecer-se
um amplo consenso a respeito do seu
significado.

Tornou-se aceita a no¢do de que cada
um de nos encara o seu proprio mundo de
uma maneira muito pessoal, assim como “um
pintor e um bidlogo ndo véem uma mesma
paisagem do mesmo modo” (Valadares e
Graga, 1998). De fato, conhecer-se melhor ¢
uma boa demanda para que os professores
possam entender a dinamica transferencial
como um jogo que ¢ util ao processo de
ensino-aprendizagem.

E importante que o professor conheca
as suas principais defesas e se disponha a
reconhecé-las quando surgem.

Quanto mais o professor buscar se
reconhecer no processo pedagdgico, mais
facilmente ele podera lidar com as manifes-
tacOes transferenciais ¢ contratransferenciais
na sala de aula, possibilitando o crescimento
dos alunos, bem como o seu proprio. E
necessario que o professor observe os seus
alunos, para que possa entender as suas
condutas e ndo fazer julgamentos preci-
pitados.

Compreende-se que investir na
formacao do professor € o passo que a escola
deve dar para lidar com a questdo da
transferéncia que vai além das teorias
estabelecidas para o ensino. Conhecer o aluno
com alguém que deseja e transfere emocgoes
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inconscientes devia ser uma exigéncia para a
formagdo do professor, conhecer que no aluno
existem emogdes para serem tratadas e
resolvidas.

O objetivo do ensino e o papel do
educador serd compreender o outro (filho-
aluno) como se fosse alguém que ja perdera
(educador) e como vive(u) essa relagdo com
essa perda, transportando-a como igual
(aluno-professor) (Mazet e Stoleru, 2003:
122).

Com a nog¢do da importancia de uma
relagdo dindmica no ensino, o professor tem
ao seu lado mecanismos e instrumentos
capazes de serem usados para a edificagdo e
resolucdo de problemas inerentes as
dificuldades e insucessos escolares.

Uma mudanga na pratica de ensino
poderia ser considerada como uma
aprendizagem experimental que integraria nao
somente uma mudanga comportamental mas
também de valores, de sentimentos e de
conhecimentos. E nesta possibilidade de
dominar a mudanca que estd associada a
nocao de si.
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